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NOTA INTRODUTORIA

A proposta desta palavra ao leitor € refletir sobre a realidade concei-
tual da pedagogia de Lutero, sua relagdo com a BNCC e decorréncias disso
em eventos educativos na igreja cristd, de forma particular no processo de
ensino e aprendizagem e a avaliacdo baseado em competéncias.

Este texto ¢ fruto de um encontro com professores e diretores de
escolas que fazem parte da Associacdo Nacional de Escolas Luteranas
(ANEL), e, no meu julgamento, pode ter sua importancia para refletir sobre
a realidade da educacao crista e seus desafios contextuais.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): BASES FUNDANTES
E ENFASES PRINCIPAIS

A BNCC ¢ um documento do Governo Federal brasileiro que visa
normatizar o conjunto de aprendizagens consideradas essenciais para todos
os alunos e em todas as etapas da formagdo basica (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio). Sua base fundante e principal
direcdo ¢ de que todos os estudantes tenham assegurada uma educacdo
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escolar que seja guiada por “principios €ticos, politicos e estéticos”, e que,
por sua vez, tenham como fim Gltimo uma “formag¢ao humana integral e
a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL,
2017, p.7).

Sua elaboracao estd fundamentada em documentos como o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, 1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
¢do Basica (DCN). Com base nisso, dentre os objetivos propostos deste
documento, um deles ¢ o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as
esferas federal, estadual e municipal em seu empreendimento educacional.
O alvo desta unido de esforg¢os visa aumentar a qualidade da educacao,
especialmente, a tentativa de estancar a evasdo escolar mediante a im-
plantagdo de um patamar comum de aprendizagem a todos os estudantes
(BRASIL, 2017, p.7-8).

Quanto ao processo de aprendizagem, a BNCC estipula o desenvol-
vimento de dez competéncias gerais.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e expli-
car a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigac@o, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da produg@o artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifi-
ca, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
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problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender
as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a coope-
racdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizac¢ao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2017, p.9-10).

No tripé dessa base estdo os conhecimentos de orientagdo cientifica
(episteme), as habilidades e responsabilidades socio e fisico emocionais
individuais, bem como valores universais e respeito aos direitos humanos.
Isso mostra que existe uma preocupacao especial na formacao integral
do ser humano, que transcende a formacdo profissional, para que este
viva e se desenvolva profissionalmente tendo em vista o bem comum. Na
definicdo dessas competéncias estd o intuito de contribuir na formagao
mais humana da sociedade, bem como um alinhamento com a Agenda
2030, da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) (BRASIL, 2017, p.8).

Em termos conceituais, competéncia ¢ definida na BNCC “como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
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demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8). Ou seja, na Educacdo Bésica,
os estudantes devem aprender “[...] tanto os saberes quanto a capacidade
de mobilizé-los e aplica-los” (BRASIL, 2017, p.12).

A énfase pedagdgica no desenvolvimento de competéncias, segue o
enfoque nacional e internacional do final do século 20 e inicio do século
21. O desenvolvimento de competéncias significa parear o conjunto de
conhecimentos cognitivos (saber) com a capacidade de mobilizar esses
conhecimentos (saber fazer) (BRASIL, 2017, p.11). Além disso, ¢ im-
portante observar que essa nomenclatura ndo ¢ nova e ja foi utilizada na
LDB (1996, p.9): “Estabelecer, em colaboragdo com os estados, o Distrito
Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum”.

Outro dado importante na elaboracdo da BNCC ¢ de que existem
também marcos legais que dao a devida sustentacdo ao documento. O
primeiro deles ¢ a Constituicao Federal de 1988, especialmente no que diz
respeito ao direito universal de educagdo e a fixa¢do de conteudos minimos
e comuns na formacao basica. Vale também salientar que, baseado na
LDB (1996), existe uma diferenciacdo entre o que ¢ basico € comum € 0
que pode ser flexibilizado. Em outras palavras, os curriculos da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio devem ser construidos sobre
uma base comum e complementados por diversificagdes impostas pelas
particularidades de cada regido e dos proprios alunos (BRASIL, 2017,
p-10-11).

Essa proposta estd em consondncia com as diretrizes curriculares
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), dos anos de
1990 e revisdes feitas nos anos de 2000, especialmente nas novas Diretri-
zes Curriculares Nacionais (DCN) de 2010. Esse principio foi ratificado
no Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014), quando a énfase foi tanto
na juncao de esforcos da Unido, Estados e Municipios, bem como na
consideracdo e respeito as diversidades regionais (BRASIL, 2017, p.11).

Também esta presente na discussao sobre a constru¢do da BNCC o
seu principio norteador. Baseado no atual contexto mundial, de dimensao
globalizada e facilitador no acumulo de informacdes, ¢ primordial que
sejam desenvolvidas competéncias que privilegiem a capacidade de
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lidar com o novo, de estar aberto ao dialogo e agir com discernimento e
responsabilidade consigo mesmo e com os outros (BRASIL, 2017, p.14).

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compro-
misso com a educacio integral. Reconhece, assim, que a Educacao
Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global,
o que implica compreender a complexidade ¢ a ndo linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimens@o intelectual (cognitiva) ou a dimensdo
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2017, p.14 — énfase
dos autores).

O conceito de educagdo integral aqui almejada, ¢ a de que haja uma
sintonizagdo entre os processos educativos com as necessidades e interesses
pessoais dos alunos, bem como a consideragao dos multiplos desafios da
sociedade contemporanea (BRASIL, 2017, p.14).

Ao mesmo tempo que existe uma pretensdo de garantir a individua-
lidade do aluno, ha também preocupacdes com outros dois itens bastante
significativos na realidade escolar: igualdade e equidade. Ambas t€ém em
vista as oportunidades de ingresso, permanéncia e aprendizado na escola
e respeito pelas diversidades raciais, de sexo, condi¢des socioecondmicas
das familias, bem como caracteristicas individuais dos alunos (BRASIL,
2017, p.15).

Quanto aos curriculos, a ideia principal estd centrada na “[...] forma-
c¢do e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” (BRASIL, 2017, p.16). Com
o pressuposto de que a aprendizagem s6 se materializara com as devidas
adaptagdes contextuais e caracteristicas dos alunos, existem outras agdes
possiveis que visam assegurar as aprendizagens essenciais e especificas
em cada periodo da Educacdo Basica. Dentre as a¢des propostas estd a
contextualizag¢do do contetido e dos componentes curriculares, organizagao
interdisciplinar, sele¢do e aplicacao de diversas metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas, concepcdes motivadoras aos alunos, construgao
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e aplicacdes de avaliagdes formativas, selecdo, producdo, aplicagao e
avaliacdo de recursos didaticos e tecnoldgicos, criagdo e disponibilizagao
de materiais referentes a formacao continuada dos professores e manuten-
cdo de processos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e curricular
(BRASIL, 2017, p.16-17).

As ideias expostas até aqui visam tdo somente apresentar de forma
sucinta alguns aspectos da BNCC, no sentido de possibilitar, a partir de
agora, um didlogo com a proposta educativa da pedagogia luterana e pro-
curar estabelecer posteriormente pontos de contato que sejam relevantes. !

ABNCCEAPEDAGOGIA LUTERANA

Antes de propor alguns pontos de contato entre a BNCC e a pedagogia
luterana, € preciso resolver temas conceituais relacionadas a pedagogia e
a propria pedagogia luterana ou de Lutero. Pedagogia ¢ definida, segundo
uma busca no Google como sendo “[...] a ciéncia que estuda a educacao,
seus processos, métodos e técnicas para a formagdo de individuos. Estuda a
relagdo entre professor e aluno, bem como a intera¢@o entre os membros da
comunidade educacional, além da conexdo entre ensino e aprendizagem”.
Um diciondrio de pedagogia a define como sendo a “ciéncia cujo objeto de
analise ¢ a educacdo, seus métodos e principios; reunido das teorias sobre
educacdo e sobre o0 ensino”.?

Essas conceituagdes ndo permitiriam ou pelo menos nao ajudariam
muito para falar de uma “pedagogia luterana”, pois o foco delas apa-
rentemente esta sobre a pratica especifica do ensino na escola. Embora
Lutero tenha sido um grande incentivador da educacao, “ele nao foi um
estrategista” didatico e nem “um pedagogo profissional”, tanto que seus
escritos mais especificos sobre educacdo sao em numero bem reduzido
(ROSIN, 2009, p.120, 126).}

1 Uma das visdes criticas da BNCC esta em: AGUIAR, Marcia Angela; DOURADO, Luiz Fernandes
(Org.). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024: Avaliagdo e Perspectivas. Recife: Associag@o
Nacional de Politica e Administra¢do da Educagao (ANPAE), 2018.
2 <https://www.dicio.com.br/pedagogia/>, acesso em: 30 mar.2023.
3 A rigor, Lutero tem dois escritos que tratam de forma mais pratica ¢ direta da educagdo: “Aos
conselhos de todas as cidades da Alemanha, para que criem e mantenham escolas cristas”, publicado

em 1524, e “Uma Prédica para que mandem os filhos para a Escola”, de 1530. No primeiro, Lutero
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Haveria, caso fosse necessario, algumas pistas mais metodologicas
ou didaticas em Lutero e que conduzem a reflexdes bem contemporaneas
sobre o tema das competéncias, uma das énfases da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Lutero (1993) constréi, no Prefacio do Catecismo
Menor, elementos didatico-metodoldgicos relevantes a luz das propostas
referentes a aprendizagem e as competéncias: memorizar, compreender o
significado do contetido estudado e aplicar o conhecimento na vida diéria,
ou, obter competéncias para viver a presente vida.

Arand (2000) fala de Lutero em sua concepg¢ao teologica/pedagogica
dos catecismos, enaltecendo e sublinhando ideias no reformador a respeito
da aprendizagem em trés estdgios: o primeiro, aprender € memorizar o
basico; o segundo, compreender o conteido na medida em que se saiba
reelaborar e expandir o que foi memorizado; e o terceiro estagio, € a pratica
ao longo da vida. Ou seja, “[...] da mesma maneira que um pianista pratica
as notas musicais, o jogador de basquete treina arremessos na cesta, assim
também o cristdo pratica seu catecismo” (ARAND, 2000, p.109).

Barnbrock (2013, p.8-10) também alinha o seu pensamento sobre os
objetivos da educagao cristd com ideias de Lutero. Ao explorar a tridimen-
sionalidade do processo de aprendizagem, seu pensamento se aproxima
bastante do pensamento luterano ao delinear objetivos da educacao cristd em
trés etapas: saber e compreender, saber fazer e ter aprendizagem emocional.

Portanto, mesmo que se falasse de uma forma mais restrita sobre
a pedagogia relacionada ao campo do ensino, ainda assim o pensamento
pedagogico luterano teria pontos de contato importantes com a BNCC,
especialmente no que diz respeito as competéncias e também daquilo que
¢ uma das aspira¢des da educacdo e uma das marcas da BNCC: a formagao
integral do individuo.

fala a favor de um curriculo que privilegie os estudos classicos para a formacao de liderangas para a
Igreja e o Estado, visando atender as necessidades individuais e coletivas da sociedade. No segundo
escrito, Lutero anima os pais a responsabilidade de prover educagdo aos seus filhos, com intuito
de facilitar a vida neste mundo (ambos os escritos estdo no volume 5, das Obras Selecionadas de
Lutero, 1995). Além desses dois escritos, talvez possa se acrescentar outro: “A Nobreza Cristd da
Nagao Alema acerca do Melhoramento do Estamento Cristdo”, publicado em 1520. Nele, Lutero
sustenta o sacerdocio geral de todos os cristdos batizados, pois acredita que todos sdo sacerdotes
¢ ministros perante Deus, apenas com fungdes diferentes. “[...] um sapateiro, um ferreiro, um
lavrador, cada um tem o oficio e a ocupag@o proprias de seu trabalho [...] ¢ cada qual deve ser
util e prestativo aos outros com seu oficio ou ocupagdo [...]” (LUTERO, 1989, p.284). Ou seja, o
assunto foi abordado da perspectiva teoldgica, mas as decorréncias foram sociais e educacionais.
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PEDAGOGIA COMO REGULADORA DAS PRATICAS DOCENTES

Conforme exposto até aqui, ndo haveria como se pronunciar de forma
conclusiva sobre uma pedagogia luterana, segundo conceituagoes existentes
através de buscas no Google ou em dicionarios, mesmo considerando a exis-
téncia de indicios didatico-metodoldgicos presentes em Lutero, que poderiam
agregar subsidios ao debate. Porém, ao observar Durkheim (2016) e sua
avaliacdo de ciéncia e de pedagogia, existe outra possibilidade de se pensar
sobre a pedagogia e entdo, sim, de forma particular, alinhar os pensamentos
com a pedagogia luterana como subsidiando reflexdes as praticas docentes.

Durkheim (2016, p.17) entende que a ciéncia ndo pode estar limitada
ao tempo, mas seu estudo deve ser paciente e nao ser forcada a chegar a
algum resultado precoce. Assim, “a Pedagogia ndo tem o direito de ser
tao paciente; porque ela responde a necessidades vitais que ndo podem
esperar”. Nesse sentido, a pedagogia ndo ¢ uma ciéncia, mas também nao
¢ uma arte, como € o exercicio de ensinar e a destreza de um professor ou
a sua experiéncia pratica. Por isso, pode haver excelentes professores sem
terem tido talento para especulacdes pedagdgicas. “A Pedagogia ¢, portanto,
algo intermedidrio entre a arte e a ciéncia” (DURKHEIM, 2016, p.18). Ela
ndo ¢ arte porque ndo ¢ um conjunto sistematizado de praticas, mas um
conjunto de ideias a respeito da pratica, o que a aproxima de ser cientifica.
Ela ndo ¢ ciéncia, pois suas reflexdes sao mais imediatas e urgentes.

Assim, se o foco principal das teorias cientificas almeja exprimir
verdades, como ¢ proprio da ciéncia, “as teorias pedagogicas t€ém como
objetivo imediato guiar a conduta” e sdo preparatdrias para as acdes pro-
priamente ditas. Portanto, a pedagogia tem uma composi¢do de natureza
mista, pois na sua esséncia estio tanto a reflexdo quanto a sua dire¢ao para
as agoes (DURKHEIM, 2016, p.18).

Assim, a pedagogia ndo pode substituir a experiéncia, como se pu-
desse fornecer receituarios prontos para serem seguidos pelo professor, pois
isso poderia ser uma “teorizagdo arbitraria”. Por outro lado, a experiéncia
docente ndo pode querer se liberar da reflexao pedagdgica, ficando sujeita
ao empobrecimento de suas avaliagdes ou entdo ficar submetida a rotinas
cegas que nao contribuirdo para a pratica do ensino.

Pedagogia, portanto, consiste em reflexdes metodicas mais amplas,
para estar a servigo do ensino, uma das facetas da educacao. O que, en-
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tao, pode-se esperar da pedagogia? “Ela ndo € a pratica em si e, por isso
mesmo, ndo pode dispensar a pratica. Na verdade, ela pode esclarecé-la.
Portanto, ela ¢ util na medida em que a reflexdo € util a propria experiéncia
profissional” (DURKHEIM, 2016, p.18).

Essa construgdo teorica a respeito da pedagogia e que torna seu esco-
po de acdo mais amplo, vai ao encontro do pensamento de Saviani (1995,
p.15-20) sobre a natureza e especificidade da educagao. Quanto a natureza,
a educacao se situa dentro do processo de produ¢do da existéncia humana.
A subsisténcia material esta na categoria do “trabalho material” e que diz
respeito a produgdo de bens materiais. Entretanto, para produzir e obter
seu sustento, ¢ preciso antecipar uma representacao mental dos objetivos
pretendidos. Nessa representagao estdo envolvidos os conhecimentos sobre
a ciéncia, a ética e a arte. Esses aspectos, por sua vez, abrem o leque para
a “[...] produgdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, hdbitos, atitudes e
habilidades” (SAVIANI, 1995, p.16). Trata-se, portanto, de uma categoria
de produgdo do “trabalho ndo material”, onde se situa a educagdo e que,
em ultima analise, tem a ver com a continuidade de toda a existéncia
humana. A educacio, portanto, ndo esta reduzida ao ensino, mas o ensino
¢ educacdo e faz parte de todo o fenomeno educativo.

Quanto a especificidade da educacdo, seu foco estd na assimilagdo
de elementos culturais pelas pessoas, para que eles se tornem humanizados
e de formas que possam ser utilizados para alcangar esse objetivo. Nessa
visdo, a natureza nao ¢ dada ao ser humano, mas € manipulada por ele
sobre a base biofisica existente. Assim, “[...] o que ndo ¢ garantido pela
natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens” (SAVIANI,
1995, p.16).

Quanto a assimilagdo dos elementos culturais, Saviani (1995,
p.18) enfatiza a distingdo do “essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e o acessorio” e da importancia aos “classi-
cos” da pedagogia como critério de selecdo dos conteudos do trabalho
pedagogico, visto que a no¢ado de classico aponta para “aquilo que firmou
como fundamental”. Ja em relag@o as formas que podem ser utilizadas
para o trabalho do desenvolvimento do trabalho pedagdgico, esta a
sistematizacdo dos conteudos, meio, espago, tempo e procedimentos
pelos quais o individuo realiza a “segunda natureza”. “Nesse sentido, a
escola configura-se numa situagao privilegiada, a partir da qual podemos
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detectar a dimensdo pedagogica que subsiste no interior da pratica social
global” (SAVIANI, 1995, p.18).

Assim, a justificativa da existéncia da escola estd no fato de que
cabe a ela propiciar e sistematizar o fendmeno do conhecimento e da
ciéncia, no sentido de promover a conversdao da opinido (doxa) e da
sabedoria do senso comum (sofia) para o conhecimento metddico e
sistematizado (episteme). Em suma, a natureza da educacao ¢ de uma
obra ndo material e que se refere a ciéncia, ética e arte, enquanto a sua
especificidade diz respeito a ideias, conceitos, valores, atitudes e outros
elementos afins para a formacdo da humanidade em cada individuo de
forma tnica (SAVIANI, 1995, p.18).

Em outras palavras, a pedagogia abarca um universo amplo de
acdo, pois seu objeto de anélise € todo o processo educacional, incluindo
a escola. Esta ampliacdo do conceito de educagdo permite concluir que
“ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar” (LIBANEO, 2010,
p.26). Esta ampliacdo conceitual de educacdo teve interferéncias na propria
pedagogia, tomada, em principio, como teoria e pratica da educacdo. Em
praticamente todas as esferas da sociedade surge a necessidade de disse-
minar e internalizar saberes e modos de a¢do, que, por sua vez, levam a
praticas pedagogicas. Existem atividades pedagdgicas na cidade, na familia,
em grupos, em relagdes com vizinhos e nas suas mais variadas formas.
“Em resumo, estamos diante de uma sociedade genuinamente pedagdgica”
(LIBANEO, 2010, p.27).

Nesse sentido, pensar em pedagogia como uma ciéncia que ensina em
como ensinar através de técnicas e procedimentos metodoldgicos, torna-se
uma visdo simplista e reducionista. O foco de trabalho da pedagogia esta
em métodos e maneiras de ensinar, mas seu significado ¢ bem mais amplo
e globalizante. “Ela ¢ um campo de conhecimentos sobre a problematica
educativa na sua totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da agdo educativa” (LIBANEO, 2010, p.29-30). Assim, o campo
do conhecimento da pedagogia ¢ o ato educativo como ingrediente basico
que se realiza na sociedade e em todas as atividades humanas.

Olhando sob este angulo e desta perspectiva, pode-se falar em
pedagogia luterana, pois seu papel como pedagogia ndo ¢ apenas nortear
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a pratica do ensino escolar em si, mas promover reflexdes que estejam
a servigo e orientam a pratica educativa de uma forma mais abrangente
na tarefa de formagdo do individuo, principio que tem suas raizes no
pensamento helénico.

PAIDEIA, TRIVIUM E PEDAGOGIA LUTERANA

Com o pressuposto de que a pedagogia orienta a pratica educacional
de forma mais ampla, ¢ possivel tecer reflexdes sobre pedagogia luterana
em termos concretos. Nunes (2017; 2018) estabelece conexdes pedagdgicas
com o pensamento de Lutero a fim de caracterizar a pedagogia luterana.
Nunes (2017, p.41) parte dessa elaboragdo conceitual de pedagogia de
uma perspectiva mais abrangente, na medida que ela ¢ “[...] como teoria
e pratica da acdo educativa, uma teoria geral da educagdo, uma teoria que
articule elementos reflexivos e instrumentais ou, como se diz, as media-
coes didaticas”. Esse pensamento, por sua vez, tem seu fundamento no
conceito grego de paideia cristd, principio nascido da mensagem de Jesus
(NUNES, 2018, p.61), e cuja ideia ¢ a formacao integral do ser humano
em suas diferentes faixas etarias, bem como a aquisicdo de competéncias
para viver “[...] a vida ética, a vida politica, a vida cultural, a vida estética,
a vida retorica etc.” (NUNES, 2017, p.42).

Este carater mais formativo do aluno e menos enciclopédico ¢
percebido no curriculo basico na Grécia Classica. O proprio ensino das
competéncias pessoais tem sua origem nas disciplinas de Logica, Gramatica
e Retorica (Trivium). “Certamente o que se visava ndo era ao desenvol-
vimento destas enquanto disciplinas, muito menos a formacao de 16gicos
ou linguistas; visava-se a formag¢do do cidaddo, do habitante da polis, a
formacgao politica” (MACHADO, 2002, p.137). O que estava em relevo
e tinha prioridade era a formagao do carater e o desenvolvimento pessoal
para se viver na sociedade.

Para Machado (2002, p.138-139), o problema ¢ que no periodo moder-
no houve uma ruptura entre o conhecimento cientifico e o conhecimento no
sentido mais amplo, atribuindo uma primazia aos conhecimentos curriculares.
Nesse caso, os curriculos acabavam determinando os conteudos e a grade
horéria organizava o tempo para que houvesse aprendizado das matérias.
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Isso, por sua vez, visava a aprovagao no vestibular e continuar aprendendo
outras disciplinas na universidade. Esse modelo, na visao de Machado (2002,
p-139), ndo tem mais sustentacao para continuar se mantendo.

Hoje, parece mais claro que o desenvolvimento cientifico ndo
pode ser considerado de forma desvinculada do projeto a que
serve, que ele se realiza em um cenario de valores socialmente
acordados. As ciéncias precisam servir as pessoas e a organizacao
da escola deve visar, primordialmente, ao desenvolvimento das
competéncias pessoais. As ciéncias ndo sdo um fim em si, nem
podem ser consideradas um obstaculo ao desenvolvimento pessoal,
mas precisam ser vistas na perspectiva de meios, de instrumentos
para realiza¢do dos projetos pessoais. E € nessa perspectiva que as
escolas precisam organizar-se, reestruturando seus tempos e seus
espacos (MACHADO, 2002, p.139).

A reforma do Ensino do Brasil tem apontado para questdes rela-
cionadas as competéncias e dando destaque a essa dimensao na BNCC.
Machado (2002, p.139), alerta para o fato de mal-entendidos que podem
ocorrer ao se falar de competéncia, como se ela fosse disputar espago
com o conhecimento e o conteudo disciplinar. “Porém, nenhuma dicoto-
mia parece mais inadequada ou descabida do que a que se refere ao par
disciplina/competéncia”.

O questionamento de Machado (2002) a respeito da separagao do
conhecimento da competéncia ndo ¢ o unico. Ele também alerta para o
fato de que iniciativas cientificas ndo deveriam ser desvinculadas do seu
servigo as pessoas. Whitehead (2006) faz um mapeamento histérico do
desenvolvimento da ciéncia, chamando a atencdo para periodos em que
o racionalismo cientifico teve preferéncia em pesquisas cientificas. Este
formato racionalizado de pesquisa foi descolado de quaisquer experiéncias
psicoldgicas e histdricas do pesquisador envolvido, fazendo com que o
caminho da verdade fosse trilhado através de uma rotina fixa e imposta
por leis externas. Em outras palavras, o foco estava apenas na relagao
sujeito/objeto e na desconsideracao de aspectos organicos do pesquisador
e questdes contextuais no processo de pesquisa.

Assim, a pedagogia, enquanto ciéncia, nao pode abdicar de preparar
e orientar a pratica educativa tendo em vista as pessoas e sua formagao
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integral. Essa ideia estd presente no pensamento pedagdgico luterano
nascido através de todo o movimento da Reforma Luterana. Nunes (2018,
p.67) entende que a Reforma foi um movimento que envolveu aspectos
politicos, teologicos e culturais, introduzindo assim valores politicos,
éticos, teologicos e educacionais. A grande intencionalidade da Reforma
Luterana foi reconstituir a mensagem cristd para sua época e historia,
porém o instrumento pelo qual se consolidou essa missao foi na esfera
educativa. “A dinamica pedagdgica ou educacional que se constitui na
esteira desse movimento, inicialmente teologico e religioso, decorre
dessa intencionalidade teologica e missionaria” (NUNES, 2018, p.70).
Desse processo nasce, por assim dizer, uma nova realidade social e uma
nova identidade passara a ser exercida, e “para essa nova identidade da
cidadania moderna, exigem-se as competéncias da leitura e da escrita,
do equilibrio ético e da fineza moral, da conduta laboriosa e consciente,
caracteristicas fundamentais para a cidadania e o trabalho socialmente
relevante” (NUNES, 2018, p.70-71 — énfase do autor).

Nunes (2018, p.111) tdo somente reafirma a ideia de que a concepgao
pedagogica luterana estd pautada na valorizacdo da condi¢do humana e
a escola ¢ um instrumento mediador para a formagdo do cidadao e sua
vivéncia pela fé.

BNCCE PEDAGOGIA LUTERANA: PONTOS DE ENCONTRO

Nunes (2018, p.109) elenca trés grandes caracteristicas da peda-
gogia luterana. A primeira, ¢ a defesa do valor humano e a educagdo
transcendendo aquisigdes técnicas de competéncias para leitura e escrita.
Este ¢ o primeiro e o mais importante ponto de contato entre a BNCC e a
pedagogia luterana.

O principio norteador da pedagogia luterana ¢ humanista, no
sentido de sustentar o processo de formagao do ser humano a viver de
acordo com os planos de Deus. “[...] a concepgdo luterana sustenta-se
na compreensado de que a educagdo ¢ a pratica de valorizacdo plena da
condi¢ao humana e mediac¢ao institucional de formagdo para o conhe-
cimento e a vivéncia da f&¢” (NUNES, 2018, p.111). O principio que
orienta a BNCC também ¢ humanista, na medida em que sua proposta
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pedagogica visa a formacao e desenvolvimento integral do ser humano
(BRASIL, 2017, p.14-15).

Vale ressaltar que existe uma tensao ainda carente de solugdo entre
a formagdo que visa o processo formativo profissional do individuo ou
um tipo de educacao que privilegia o preparo para a vida em sociedade
(NUNES, 2017, p.39). Perrenoud (2013, p.97) parece tomar como certo
que a escolaridade obrigatoria deveria preparar para a vida, entretanto,
nao ha pesquisas que permitiriam identificar situagdes problematicas
enfrentadas pelos adultos e em que proporg¢ao eles sdo capazes de resol-
vé-los. O exemplo, inclusive, ¢ de uma situacdo familiar que envolve
o divorcio. “Como gerir esse momento dificil na relacdo dos conjuges,
que envolve também os seus respectivos filhos, amigos e familias? Quais
sdo os recursos utilizados pelos casais no ambito da ética, da emocgao,
da partilha de bens e do direito civil”’? (PERRENOUD, 2013, p.97).
Professores precisam desenvolver o entendimento da educagcdo como
tendo propoésitos sociais € que incluem ensinamentos sobre questdes
“académicas, vocacionais, sociais, civicas e pessoais” (LE PAGE,
BRANSFORD, DARLING-HAMMOND, 2005, p.35). Esses elementos
devem fazer parte do cotidiano diario na sala de aula.

Sobre essa fun¢do educacional preparatdria para vida, conforme
exposto acima, a BNCC se pronuncia de forma categdrica, tomando como
inadmissiveis fragmentagdes ou ideias reducionistas. “[...] a Educacao
Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (BRASIL,
2017, p.14). Essa percep¢ao humanista da educagao ¢ o principal e mais
cristalino ponto de aproximacao entre a BNCC e a pedagogia luterana e
que exige reflexdes e pesquisas mais amplas, bem como agdes que evitem
essas ideias reducionistas de formacao.

A anélise de uma pesquisa com mais de 10.000 jovens nos Estados
Unidos, indica que pais e professores preferem, de maneira geral, ensinar
em como ser feliz neste mundo, alcangando objetivos académicos e
profissionais. A preferéncia por essa escolha chega a deixar em segundo
plano o ensino voltado ao cuidado de uns para com os outros € a promogao
de valores humanitarios e de amor ao proximo (ZAKRZEWSKI, 2014).
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A propésito, Lutero afirma que ocorre uma desonra ao exercicio
vocacional dos pais e educadores na escola, quando eles educam seus filhos
e alunos “para o prestigio, gozo e bens mundanos, de sorte que agradam
as pessoas e subam na vida. Isto ¢ do gosto das criangas e elas obedecem
de bom grado sem qualquer contradi¢ao” (LUTERO, 1989, p.147).

Se queremos pessoas excelentes e habeis tanto para o governo
secular como para o espiritual, cumpra deveras nao nos poupemos
empenho, faina [trabalho arduo] e gastos na tarefa de ensinar e
educar os nossos filhos, a fim de que possam prestar servigos a
Deus e ao mundo. Nao devemos pensar apenas em amontoar lhes
dinheiro e bens (LUTERO, 1993, p.421)

Dificil isso, tanto no contexto familiar quanto escolar, pois a so-
ciedade em geral desenvolveu aquilo que se denomina de personalidade
mercantil. Fromm (1981, p.61-76) apresenta cinco tipos de carater dos
seres humanos. Quatro considerados como improdutivos e apenas um
deles como produtivo. Mas o que interessa aqui momentaneamente
¢ o quarto tipo de carater, caracterizado como sendo de “orientacao
mercantil”.

Esse tipo de carater humano foi desenvolvido pelo advento do
mercado moderno. Se nos antigos mecanismos econdmicos o foco estava
“[...] nas permutas em um mercado local e oportunidade para encontros
em que se trocassem bens” (FROMM, 1981, p.65), no mercado moderno
a inten¢ao ¢ outra e o circulo social passou a ser de consumidores. Esta
nova orientacao transcende, inclusive, a linha de produtos e artigos, pois
também se criou o mercado da personalidade. “O sucesso depende em
grande parte de qudo bem a pessoa sabe vender-se no mercado, de quao
bem sabe fazer sua personalidade impressionar o publico [...]” (p.67).
“Esse conhecimento ¢ transmitido de forma geral através do processo
educacional, desde o jardim de infincia, até a universidade, e completado
pela familia” (p.68).

Charlot (2015, p.39-41) entende que a logica econdmica no sistema
educativo teve seu inicio nas décadas de 1960 e 1970. “Antes da Segunda
Guerra Mundial, o Estado, na sua relagdo com a educacdo, permanece
um Estado Educador: pensa a educagdo em termos de construgdo da
nac¢do, paz social, inculcacdo de valores” (CHARLOT, 2015, p.39).

25



1GREJA
LUTERANA

26

Posteriormente, embora ja tenha havido tracos desse tipo de orientagdo
desenvolvimentista nos anos de 1950, a educagdo passou a estar a servi¢o
do desenvolvimento. Existia um lado bom nessa historia, a medida que
isso poderia gerar qualificacdo da mao de obra empregaticia, indo ao
encontro das aspiragdes da classe média e promovendo esperancas nas
classes mais desfavorecidas (CHARLOT, 2015, p.39-40).

Essa situagado trouxe frente a frente o educador e o economista, e,
por causa da diferenca em suas pressuposi¢des, esta cooperacao tedrica
e profissional se tornou superficial, fazendo com que essa “nova parceria
permanecesse fragil e desconfortavel” (BEEBY, 1966, p.18). O ponto de
discussdo ¢ de que a economia foca em dados estatisticos ou quantitativos,
enquanto o educador, em sua esséncia, aspira por resultados qualitativos
e formativos.

Essa ¢ uma visdo que se tornou utilitarista e ndo humanista da
educacao e que nao ¢ compactuada nem pela BNCC nem pela pedagogia
luterana, pois ambas ddo énfase na no¢do de que o valor de uma pessoa
ndo estd em seu sucesso num mercado extremamente competitivo, mas
nas suas qualidades como ser humano. Naranjo (2016, p.98-101) refor¢a
essa ideia de que ¢ uma ilusdo e uma mentira imaginar que o dinheiro
tem o poder para adquirir alegria. Existe uma “[...] confusdo entre o
valor intrinseco das pessoas ou coisas € o valor extrinseco ou mercantil
determinado pela apreciacdo dos outros” (p.101). Ordine (2016, p.33)
também questiona essa disposi¢ao mercantil da sociedade e do universo
educacional, afirmando que curriculos escolares e universitarios, bem
como or¢amentos governamentais e de origem privada, estao minguando
a medida que os investimentos que exigem lucros e saberes humanisticos
nem sempre rendem esse tipo de €xito da perspectiva de um gestor.

Nessa mesma linha, Pearce (2009, p.58-60) discute o papel
exercido por cada um dos trés cérebros na estrutura humana: o cérebro
reptiliano, responséavel pela sobrevivéncia humana (comida, seguranga,
sexo0); o cérebro limbico, onde se concentram as emog¢des humanas
(gostar, ndo gostar, amor-6dio, raiva-alegria) e o terceiro cérebro, o
mamifero novo, ¢ 0 que proporciona raciocinio criativo, calculos,
reflexdes e negociagdes.

A tese de Naranjo (2016) ¢ que o ser humano se tornou um espe-
cialista em criar barreiras entres esses trés cérebros, dando prioridade a
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racionaliza¢cdo em detrimento das relacdes familiares e humanas. Quando
o novo cérebro (racional) opera de forma isolada e desconexa dos outros
dois cérebros, ndao havera desenvolvimento humano, pois ndo serdao
desenvolvidas as competéncias da “empatia, da compaixdo e do amor”
(PEARCE, 2009, p.60).

Nao existe, do ponto de vista teologico, possibilidade de aspirar a
um eventual mundo de perfeig¢do, devido a corrupgao do género humano.
Isso ¢ atestado, inclusive, pela analise psicanalitica de Fromm, em sua
énfase nos quatro tipos de carater de natureza improdutiva. Porém, existe
uma legitimidade teoldgica e humana em almejar o desenvolvimento
humano e um carater produtivo, considerado como normal, sadio e ma-
duro, a medida em que “[...] este € o ideal da ética humanista” (FROMM,
1981, p.77). Isso também ¢ legitimo do ponto de vista teoldgico e de
Lutero, porque uma vez que alguém ouve a voz de Deus, ele se torna
apto a produzir frutos nas relagdes horizontais de sua vida e do ponto
de vista educacional, porque o conhecimento e o autoconhecimento sdo
instrumentos que podem render pensamentos produtivos e de cidadania
responsavel.

Para Ahlert (2006, p.98), a historiografia educacional tem em Lutero
uma referéncia para a concep¢do humanista de educacio e sua insepa-
rabilidade com a ética e a cidadania. Graff e Pauly (2018) apresentam
Lutero como alguém que contribui para a pesquisa na area da Educacao
no Brasil a partir de seu enfoque humanista. Porém, vale ressaltar que, ao
contrario do pensamento humanista otimista do ser humano no periodo
Idade Média, Lutero entendeu o ser humano em uma dualidade, ou seja,
ele ¢ bom e ¢ mau a0 mesmo tempo, e essa tensdo vai ocorrer enquanto
existir a raga humana, e s6 pode ser resolvida através da justificacdo
pela fé, que comeca com o perdao de Deus em sua dimensdo vertical e
colocada em pratica na horizontalidade das relagdes.

A percepcao humanista da educagdo € o primeiro e, quem sabe, o
principal ponto de aproximacao entre a BNCC e a pedagogia luterana.
Sobre essa base existem outros aspectos que podem ser considerados a
luz da pedagogia luterana, como por exemplo, o conceito e pratica de
competéncias.
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COMPETENCIAS: CONCEITUACOES E APROXIMACOES
COM O PENSAMENTO LUTERANO

Conforme ja foi notado nos paragrafos iniciais desta pesquisa, uma
das fortes énfases da BNCC ¢ o desenvolvimento de competéncias. Sao
dez competéncias gerais. Esta linha de pensamento pode ser outro ponto de
contato entre a BNCC e a pedagogia luterana, uma vez que o pensamento
luterano esté orientado a vivéncia e convivéncia vocacional e didria, espago
onde se requerem ndo s6 conhecimentos cognitivos, mas competéncias
para viver a vida em suas multiformes e imprevisiveis realidades.

Na conceituagdo de competéncia esta envolvida uma variedade
de significados. E comum dizer que competéncia se refere a aptiddo de
solucionar alguma coisa em situag¢des problematicas de qualquer atividade
profissional. Perrenoud (2009, p.7) define competéncia como sendo “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoia-
da em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Para enfrentar situagoes
incomuns, sdo colocados em sinergia recursos cognitivos construidos
através da formacdo académica, com recursos complementares exigidos
para um determinado momento (PERRENOUD, 2009, p.8).

Macedo (2002, p.119) entende que competéncia ¢ uma mobiliza¢ao
de recursos para gerenciar o que sabemos em situagdes que estdo se
tornando ou se realizando. Machado (2002, p.141) fala da competéncia
como tendo como principal caracteristica a pessoalidade, pois ¢ um
atributo exclusivo de pessoas e ndo de objetos ou maquinas. Em outras
palavras, pessoas ¢ que sdo competentes, e nao artefatos. Por isso,
competéncia tem a ver com um organismo que € capaz de interagir com
seu ambiente (WHITE, s.d.).

Altarejos (1998, p.44) vé competéncia como sendo um conceito
que diz respeito a habilidade ou capacidade para resolver os problemas
caracteristicos de um trabalho. Poderia se considerar como equivalente
a exigéncia classica do saber cientifico/técnico especializado, mas com
ampliacdes absolutamente necessarias no processo formativo. Isso, em
funcdo de que competéncias ndo se referem a “[...] um conhecimento
tedrico, mas a um saber pratico, ou a agao racional-pratica” (ALTAREJOS,
1998, p.44). Nesse sentido, competéncia ndo ¢ tanto um conhecimento
objetivo, como se fosse acessivel a todos, mas a pratica do saber tedrico
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dentro de uma conjuntura de subjetividade, que ¢ desenvolvido através da
experiéncia e distinto da finalidade (ALTAREJOS, 1998, p.44).

Por isso, um profissional competente nao ¢ necessariamente aquele
que apenas sabe e por isso pode realizar alguma tarefa; mas alguém que
sabe e ¢ capaz de realizar o trabalho que lhe € atribuido e maneja situagdes
problematicas de ordem pratica, tendo a sua volta elementos de comple-
xidade e subjetividades (ALTAREJOS, 1998, p.44).

A aproximagdo com o pensamento de Lutero, € que ele ressignificou a
existéncia humana através do que conhecemos hoje como sendo a doutrina
do sacerdocio universal de todos os crentes. Se antes o0 povo estava restrito
a encontrar sentido e valor para sua vida apenas no &mbito da igreja, com
Lutero, sua existéncia passou a ser significativa em seu dia a dia e em suas
vocagoes. Ainda que a expressao “sacerdocio universal dos cristaos ou dos
batizados” ndo seja uma criagdo de Lutero (GRAFF, 2015, p.64), o status
do povo leigo mudou com o pensamento de Lutero, proporcionando assim
uma nova importancia a educacao e, de forma especial, a alfabetizacdo de
todas as pessoas (HARRAN, 1990, p.319).

Mesmo que o contexto original do debate sobre o sacerddcio tenha
ocorrido numa esfera mais espiritual, o pensamento luterano ndo possui a
pretensdo de fragmentar ou separar o espiritual do material, reconhecendo
que a obra divina se realiza também no que ¢ visivel e no dia a dia das
pessoas (MOULDS, 2016, p.15). Nesse sentido, a primeira competéncia
geral da BNCC permite aproximar o conceito de competéncia desenvolvida
por este documento, com a ideia de Lutero de que o ser humano tem seu
papel a cumprir na sociedade. “Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva” (BRASIL,
2017, p.9).

Esta também ¢ a conclusdo de Ahlert (2006, p.97), quando afirma
que em seus escritos sobre educacao, Lutero enfatiza a inseparabilidade
da ética, da cidadania e da educagdo, instrumentos fundamentais para o
exercicio da vida cristd. “Nao se trata de uma educacao apenas direcionada
para a formacdo de quadros para a Igreja, mas de uma educacdo que
objetivava a formacao integral do ser humano”, visando o exercicio da
justica, honestidade e responsabilidade publica na sociedade.
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Conforme foi exposto até aqui, existe um grande e principal ponto
de contato entre a BNCC e a pedagogia luterana e que ¢ a visdo humanista
da educacao. Agregado a esse aspecto, esta também a conceituagdo € o
principio da competéncia, que remete um estudante para a vivéncia didria
na sua vocagao, énfase luterana através do sacerdocio universal dos cris-
taos. H4, ainda, outras considera¢des que podem ser feitas para vincular
elementos mais subjacentes na BNCC, que podem ser tratados a luz de
pensamentos pedagogicos de Lutero.

LUTERO E OUTROS PONTOS DE CONTATO COM A BNCC:
EDUCACAO UNIVERSAL E EDUCACAO DE QUALIDADE

Como foi exposto acima, Lutero ndo pode ser considerado um
pedagogo no sentido estrito do termo. Ou seja, se a pedagogia estiver
relacionada apenas a técnicas ou métodos de ensino, entdo Lutero nao
poderia ser explorado em suas reflexdes pedagogicas. Contudo, conforme
foi concluido acima, a conceituagdo de pedagogia abrange todas as areas
em que estiver envolvido o ensino, inclusive a educagdo. Por isso € que
Lutero tem sido reconhecido como alguém que se destacou na historia,
também da perspectiva pedagdgica.

Piletti (2014, p.62) vé em Lutero alguém como responsavel pela
reformulacao do ensino publico na Idade Média, e que esta nova organi-
zagao perdurou até modelos atuais de ensino, especialmente os trés ciclos:
fundamental, médio e superior. Além disso, Lutero pode ser considerado
como um dos precursores da educacdo universal. Uma das énfases e
objetivos da BNCC ¢ estancar a evasao escolar. A meta tracada com os
parametros pedagogicos apresentados ¢ manter os alunos na escola. Assim,
uma das finalidades da BNCC ¢ fortalecer o espirito de cooperagao mutua
entre as esferas governamentais, a fim de que haja garantias, ndo s6 do
acesso a escola, mas a permanéncia nela, e que desigualdades educacionais,
marcadas por disparidades em relagdo ao ingresso na escola e a continuidade
dos estudos, sejam superadas (BRASIL, 2017, p.15).

Essa, de fato, ja foi uma das preocupagdes de Lutero em se tratando
de educacao. Barbosa (2007) e Varela (2014) ressaltam que Lutero ndo
sO apelou para criacdo e manutengdo de escolas, mas que estas fossem de
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carater obrigatorio. “Em minha opinido, porém, também as autoridades tém
o dever de obrigar os stditos a mandarem seus filhos a escola, especialmente
aqueles aos quais referi acima” (LUTERO, 1995, p.362). Essa preocupagao
com a universalidade da educacao nao era um fim em si mesmo, mas visava
preservar oficios na igreja e na sociedade, a fim de que no futuro pudesse
haver “[...] pregadores, juristas, pastores, escritores, médicos, professores e
outros, pois ndo podemos prescindir deles” (LUTERO, 1995, p.362). Para
Lutero, “o progresso de uma cidade ndo depende apenas do aciimulo de
grandes tesouros, da constru¢do de muros de fortificacdo, de casas bonitas
[...] Muito antes, o melhor e mais rico progresso para uma cidade ¢ quando
possui muitos homens bem instruidos, muitos cidadaos ajuizados, honestos
e bem-educados” (LUTERO, 1995, p.309).

Cambi (1999) faz um exame da historia da pedagogia, fazendo
referéncia a Reforma e a educagao. Para ele, embora na origem da Reforma
estivessem razdes de ordem religiosa, esse movimento teve um escopo
religioso, social, cultural e importantes significados educativos. A énfase
de Cambi (1999, p.248-249) ¢ o modelo humanistico da educacao e a
concepgdo pedagogica de Lutero no que diz respeito a universalidade da
educagdo. “A instru¢do €, portanto, uma obrigagdo para os cidadaos e um
dever para os administradores das cidades. Os primeiros tém tal obrigacao
porque a lei de Deus ndo pode ser mantida com os punhos e com as armas,
mas apenas com a cabeca e os livros” (CAMBI, 1999, p.249).

Uma ultima consideracao deste trabalho ¢ sobre a visibilidade
dada a documentos de nivel internacional. A constru¢do da BNCC foi
em grande parte alinhada com as propostas do documento Agenda 2030,
da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2015). Dentre algumas das
énfases desse documento estd a educagao universal, reconhecendo como
fundamental a dignidade da pessoa humana (ONU, 2015, p.3) e o acesso
a educacgao de qualidade, para que se consolide uma das énfases deste
documento, a erradicagdo da pobreza em todos os lugares e a igualdade
de género, tratada na perspectiva de assegurar a equidade na educacao de
meninos e meninas (ONU, 2015, p.23). No inicio disso estd a educagdo
de qualidade, expressa como um dos objetivos gerais do documento:
“Assegurar a educacado inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU,
2015, p.23).
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O assunto da qualidade da educagdo remete a Lutero e a outro
documento de nivel internacional. Lutero se posicionou especialmente
sobre a qualidade da capacitacdo docente. “Para ensinar e educar bem
as criangas precisa-se de gente especializada” (LUTERO, 1995, p.308)
e investir dinheiro na educacao (LUTERO, 1995, p.305). Nessa mesma
linha de abordagem, Le Page, Bransford e Darling-Hammond (2005,
p.15) entendem que a habilidade académica dos professores faz diferenga
na formacdo de seus estudantes. Pesquisas tém mostrado que “[...] cada
doélar adicional gasto em qualificar mais os professores ¢ compensado na
obtencdo de melhorias no desempenho dos alunos do que os usos menos
instrucionais dos recursos escolares” (LE PAGE, BRANSFORD, DAR-
LING-HAMMOND, 2005, p.15).

No documento “A Educagdo que queremos para a geragao dos
bicentendrios: As metas educativas 20217, existe uma énfase especial a
educacgao de qualidade e a formacao do professor. O documento foi cons-
truido entre 2008 e 2009, tinha previsao de uma avaliagdo final em 2021
e foi desenvolvido pela Organizacdo dos Estados Ibero-americanos (OEI).
Uma de suas metas especificas expressa a conexao entre a boa formacao
docente com a educagao de qualidade: “[...] conseguir que o docente esteja
preparado e motivado para exercer com acerto sua tarefa profissional, é
sem duavida, o fator que mais influi na melhoria da qualidade de ensino.
Para isso, ¢ necessario cuidar da formacao inicial e continuada dos docen-
tes [...]” (OEI 2008, p.76). O objetivo era de que este fosse incorporado
as prioridades nacionais identificadas pelos governos (SECRETARIA
GERAL IBERO-AMERICANA, 2010),* porém, em pesquisa realizada,
confirmou-se a tese de que programas de pos-gradua¢do em Educagdo nao
fazem mencao ou entdo, quando abordam o tema, estabelecem somente
de forma tangencial as relagdes entre a formacao docente e a educacao de
qualidade. Igualmente, ndo se faz referéncia as Metas Educativas 2021, o
que indica que tal documento ainda necessita ser mais difundido no meio
académico-cientifico (GRAFF, 2018).

4 Disponivel em <http://segib.org/wp-content/uploads/DCL-MAR-DEL-PLATA-JEGXX-E.pdf>,
acesso em: 27 mar.2023.
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CONSIDERAGOES

Este trabalho investigativo se propds a examinar aspectos basicos
da BNCC e possiveis pontos de contato com a pedagogia luterana. O que
tornou possivel este debate foi uma compreensao conceitual mais ampla
da pedagogia. Saviani (1995), Libaneo (2010) e Durkheim (2016) dao
sustentacdo teorica a nog¢ao de que a pedagogia ndo ¢ um campo restrito
a metodologias de ensino, mas de toda a acdo educativa que se realiza na
sociedade. S3o os processos formativos em seu todo que constituem o
principal objeto de pesquisa da pedagogia.

Dentre os pontos de contato entre a BNCC e pedagogia luterana, um
deles ¢ a visao humanista da educagdo. Mesmo que uma das facetas dessa
educacgdo humanista se refira a prioridade no estudo das linguas e formagao
gramatical, o sentido que conecta Lutero a BNCC ¢ proporcionar tanto a
formacao intelectual/cognitiva do estudante quanto a formagao para a vida.

Outro ponto de contato ¢ com a educagdo orientada para o desen-
volvimento de competéncias. O ponto ¢ que o estudante esteja preparado
tanto para o seu desempenho profissional, quanto para o exercicio diario de
suas vocagoes na sociedade. A proposito, Lutero ¢ interpretado como sendo
alguém que apoiava a ideia de duas horas diarias na escola, enquanto o
restante do dia fosse dedicado a aprender um oficio (CAMBI, 1999, p.249).

Por fim, a pedagogia luterana também pode ser vinculada a aspiracao
de oferecer educacdo de qualidade a todas as pessoas, respeitando um
dispositivo de ambito internacional, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948).

Neste numero da /greja Luterana, temos mais uma vez uma variada
opcao de temas a serem lidos e refletidos. Rios, por exemplo, discute uma
interpretagdo de Apocalipse 22.18,19. Nao se trata de uma defesa da inter-
pretagdo proposta, mas de um exercicio de leitura, que, por meio de atencao
a fonte primaria e em didlogo com fontes secundarias, mostra-se proveitoso
por ensejar o didlogo e a consideragao atenta de uma possibilidade esquecida.
Kramer e Graff pesquisaram sobre o oficio pastoral a luz do conceito de
pastorear no didlogo de Jesus com Pedro em Jodo 21.15-17 e a posterior
interpretacdo do apostolo em carta escrita a igrejas de Cristo em 1Pedro 5.1-4.

Paniz e Prunzel, por sua vez, fazem uma andlise sobre o desenvol-
vimento teoldgico de Andreas Bodenstein von Karlstadt e sua influéncia
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na Reforma Luterana, focando especialmente no problema iconoclastico
ocorrido entre 1521 e 1522. Herter e Silva fizeram sua pesquisa focando
no aborto espontaneo, e o objetivo principal foi investigar o impacto do
luto para um pai e, principalmente, para uma mae que perderam um filho
durante a gestagdo. Finalmente, Faller e Linden procuram investigar
aspectos sobre dons divinos na vida das pessoas sob a perspectiva de elas
serem criaturas (Primeiro Artigo) e filhas de Deus (Terceiro Artigo).

Na se¢do das tradugodes, Kolb explora como sermdes de Lutero fazem
uso de sua defini¢do da humanidade como bidimensional, totalmente passiva
em relacdo a Deus e, a0 mesmo tempo, ativa em relagdo ao mundo de Deus.
Ja Sanchez procura mostrar como a centralidade do préximo molda uma
solida abordagem luterana da lei, da vocacdo e da justica. Por fim, uma
recomendacao de leitura de Sonntag, que nos apresenta uma resenha do
livro de Andrew Jones e as dez questdes que sempre podemos fazer ao ler
a Biblia. Deus abencoe a sua leitura.
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