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Resumo: O topico do presente artigo € sobre o desenvolvimento humano
dos trés aos sete anos e suas implicagdes no ensino cristdo através da escola
biblica. A pesquisa focou na preparacao daquele que desempenhara a funcdo de
professor na escola biblica infantil. Ha conhecimentos basicos para a capacita-
¢do do professor de escola biblica infantil: estudo da Biblia, Teologia Sistemati-
ca, objetivos, organizacdo e administragdo da escola biblica infantil. Todavia, ¢
também necessario um conhecimento basico sobre as caracteristicas das crian-
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¢as que irdo ser ensinadas. Partindo desse pressuposto, buscou-se neste artigo
um didlogo entre a Teologia e a Pedagogia. As caracteristicas especificas das
pessoas, conforme a faixa etaria, ajudam na compreensao de sua personalidade
e na edificagdo do processo educacional. Jean Piaget € o tedrico que promoveu o
maior avango na descri¢do e explicacao do processo de construgao do conheci-
mento infantil. Esta investigagdo ¢ de cunho qualitativo e de natureza explorato-
ria. Como procedimento técnico de investigagao foi usada a pesquisa bibliogra-
fica. Os resultados da investigacao apontam para o fato de que essas descobertas
possibilitam que o professor planeje e trabalhe com atividades adequadas aos
estagios em que as criangas se encontram, consolidando assim, progressos cog-
nitivos através de aulas e modificagdes do pensamento de cada aluno, proporcio-
nando um crescimento mental sadio e fortalecimento da fé crista.

Palavras-chave: Escola biblica. Faixa etaria. Piaget. Teoria do
Desenvolvimento.

Abstract: The topic of this article is about human development from three
to seven years old and its implications for Christian teaching through the Sunday
School. The research focused on the preparation of the person who will serve
as a teacher in this kind of classes. There is basic knowledge for the training of
the Sunday School teacher: Bible study, Systematic Theology, objectives, or-
ganization and administration of this department. However, a basic knowledge
of the characteristics of the children to be taught is also required. Based on this
assumption, this article sought a dialogue between Theology and Pedagogy. The
specific characteristics of the people according to the age group help in the un-
derstanding of their personality and in the edification of the educational process.
Jean Piaget is the theorist who promoted the greatest advance in the description
and explanation of the process of child knowledge construction. This research
is qualitative and exploratory in nature. Bibliographic research was used as the
technical procedure of investigation. The results of the investigation point to
the fact that these discoveries enable the teacher to plan and work with activi-
ties appropriate to the stages in which children are, thus consolidating cognitive
progress through classes and changes in the thinking of each student, providing
a healthy mental growth, and strengthening of the Christian faith.

Keywords: Bible School. Age group. Piaget. Theory of Development.



INTRODUCAO

Quais os conhecimentos necessarios para um professor de escola bi-
blica para o trabalho com as criangas de trés a sete anos? Quais as caracteris-
ticas desta faixa etaria e como se dd o processo de ensino e aprendizagem?
Quais as competéncias necessarias para a fung¢do de professor de escola bi-
blica nesta faixa etaria? Estas sdo indagagdes que este artigo se propde a in-
vestigar e articular no sentido de prover subsidios que auxiliem professores
envolvidos na formacao crista de nossos pequeninos.

Quando Jesus disse: “Deixai vir a mim os pequeninos, ndo os emba-
raceis, porque dos tais ¢ o reino de Deus” (Mc 10.14), certamente ele tinha
como principal objetivo a salvagdo e a seguranca que os pequenos t€ém em
seus bragos. A missdo da igreja € representar a Jesus Cristo provendo para
as criangas a salvag@o e a confianga em Jesus. Um dos instrumentos que a
Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB) utiliza para cumprir o seu man-
dado ¢ a escola biblica infantil, ou, escola dominical. Seu principal objetivo
se constitui em ensinar a Palavra de Deus a todas as criancas (MANUAL DE
EVANGELIZACAO, 2000, p.41-42).

O ponto em discussao nesta pesquisa é sobre o preparo adequado da-
quele que desempenha a fungdo de professor na escola biblica infantil. Exis-
te um consenso de que, além de conhecer as doutrinas fundamentais da fé
cristd, é também necessario um conhecimento basico sobre as caracteristicas
das criancas que irdo ser ensinadas (MANUAL DE EVANGELIZACAO,
2000, p.39).

Partindo desse pressuposto, torna-se relevante um dialogo entre a
Teologia e a Pedagogia. A mensagem da Palavra de Deus nao deve jamais
mudar. Mas a Pedagogia, cuja tarefa ¢ também refletir sobre um conjunto
de processos e técnicas de ensinar, pode ser um valioso auxilio na busca
por esse conhecimento (SILVA, 1981, p.152). Além disso, e talvez isso
seja 0 mais importante, a Pedagogia ndo trata apenas de técnicas ou méto-
dos de ensino, mas ela ¢ um conjunto de ideias a respeito da pratica do en-
sino e da aprendizagem (DURKHEIM, 2016, p.18). Em outras palavras, a
Pedagogia envolve um campo amplo de agdo, porque seu objeto de exame
¢ todo o processo educacional. Esta ampliacdo do conceito de pedagogia
permite concluir que “ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos n6s envolvemos peda-
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¢os da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar”
(LIBANEO, 2010, p.26).

Essa proposta de dialogo entre a Teologia e a Pedagogia ndo ¢ nova.
Felten (2018), por exemplo, explora o tema da educagdo cristd a luz dos
estudos de Jean Piaget e sua teoria do desenvolvimento cognitivo da crianca
e do adolescente. Os resultados desta investigagdo apontam para o fato de
que o ensino confirmatorio na faixa etaria correspondente ao periodo das
operagdes concretas, isto ¢, a partir dos 7-8 anos, € uma possibilidade real
a ser levada em conta ao definir a idade de ingresso do ensino catequético.
Neste sentido, ¢ relevante a investigagdo do ensino na educacdo cristd na
fase anterior, de 3-7 anos, em que o papel do professor de escola biblica ¢é
fundamental na atividade de ensino.

LUTERO E 0 ENSINO

Lutero se posicionou sobre a capacitacdo docente de forma geral, mas
seu principio pode ser lembrado no contexto do professor de escola biblica
infantil. “Para ensinar e educar bem as criangas precisa-se de gente especia-
lizada” (LUTERO, 1995, p.308). Além disso, € necessario investir dinheiro
na educagdo (LUTERO, 1995, p.305).

No sermdo sobre o dever de mandar os filhos a escola (1530), Lutero
enaltece a figura do professor ao falar sobre a tarefa de ensinar.

Resumidamente quero dizer o seguinte: a um professor ou mestre
dedicado e piedoso ou a quem quer que seja que eduque e instrua
fielmente os meninos, jamais se pode se recompensar o suficiente e
ndo ha dinheiro que o pague [...]. No entanto, entre nds essa tarefa
continua desprezada tdo escandalosamente, como se ndo valesse
nada. Nao obstante, querem ser cristdos. De minha parte, se pu-
desse ou tivesse que abandonar o ministério da pregagdo e outras
incumbéncias, nada mais eu desejaria tanto quanto ser professor
ou educador de meninos. Pois eu sei que, ao lado do ministério
da pregacdo, esse ministério ¢ o mais util, o mais importante e o
melhor (LUTERO, 1995, p.359).



Esse preparo que se requer dos professores nao € apenas o conhe-
cimento a respeito das verdades biblicas, mas tudo o que pode agregar no
desempenho qualificado de sua fun¢do de mestre. Para Griffin (1990, p.32),
o professor deve ser selecionado com cuidado e ter a oportunidade para cres-
cer tanto na fé, quanto no preparo pedagogico, porque ele ndo s6 ensina pelo
que fala, mas também pelo que é.

Assim, um dos objetivos deste artigo foi investigar, em didlogo com a
Pedagogia, o processo de ensino-aprendizagem de criangas de trés a sete anos
e possiveis implicagdes para a escola biblica infantil no contexto da IELB.
Esta investigacdo ¢ de cunho qualitativo e de natureza exploratéria. Como
procedimento técnico de investiga¢ao, foi usada a pesquisa bibliografica.

0 PROFESSOR E A ESCOLA BIiBLICA

O contexto de mundo globalizado mudou a forma de se entender o
preparo para o educador e para o professor. As rapidas mudangas na socie-
dade exigem de professores e de educadores um continuo ato de se preparar
para sua tarefa docente. Delors (2003, p.104) afirma que “[...] doravante,
temos de aprender ao longo de toda a vida”.

Ha a necessidade, por parte de educadores e professores, de novas
competéncias que deem condi¢des para lidar com a educacdo neste novo
século. “Os analfabetos de amanha ndo serdo os que ndo aprendem a ler e
a escrever, mas os que nao aprenderam a aprender por toda a vida” (ASS-
MANN; SUNG, 2003, p.210). A educacdo exige do educador sempre mais.

Educadores, onde estdo? Em que covas terdao se escondido? Pro-
fessores, hd aos milhares. Mas o professor € profissao, nao ¢ algo
que se define por dentro, por amor. Educador, ao contrario, nao é
profissdo; € vocacao. E toda vocacgdo nasce de um grande amor, de
uma grande esperanga (ALVES, 2001, p.16).

No que diz respeito ao contexto eclesial, Silva (1981, p.16) enfatiza
unidades necessarias para prover conhecimentos basicos para a capacita-
¢do do professor de escola biblica infantil, a saber: estudo da Biblia, Teo-
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logia Sistematica, objetivos, organizagdo ¢ administragao da escola biblica
infantil.

Para Griffin (1990, p.37) os professores devem ser encorajados a estu-
dar a Biblia em casa, pois a intimidade com a Biblia ¢ essencial. Um profes-
sor ndo pode comunicar aquilo que ndo pratica e ndo cré. Criangas sao espe-
cialistas em detectar artificialismos. Sob este prisma, a escola biblica existe
para prover condi¢des para que o povo de Deus possa se reunir regularmente
para estudar a Palavra de Deus por meio da qual o Espirito Santo nutre a fé
e a vida crista e haja crescimento espiritual. Todavia, ndo se pode encarar a
escola biblica como uma agéncia moralista, com visdes de personagens bi-
blicos como herois e outros como vildes, uns para seguir e outros para evitar.
Esta ¢ uma visdo que considera que temos poder de nos tornarmos bons e
aceitaveis perante Deus. Por isso a mensagem deve ser apresentada em lei
e evangelho. Cada licdo trabalhada precisa deixar claro para os alunos que,
diante de Deus, por nds mesmos estamos abandonados e cheios de pecados,
e agora temos uma nova vida com Deus por causa do seu grande amor reve-
lado na vida e obra de Jesus Cristo (GRIFFIN, 1990, p.11-14).

O segundo conhecimento bésico que capacita o professor da escola
biblica infantil ¢ a Teologia Sistematica ou doutrinaria. De acordo com Silva
(1981, p.80) o termo doutrina significa ensino normativo, regra de fé e pra-
tica. Sendo assim, ¢ um assunto sério que pode influenciar tanto para o bem
quanto para o mal. A doutrina pura e sa ¢ uma béngao para o cristdo e para
a Igreja, todavia a doutrina falsa corrompe, contamina, destroi. Biermann
(2008, p.10) salienta que Deus confiou a questdo do ensino da fé para a sua
igreja fazer para todos aqueles que vém depois. Essa tarefa deve ser realiza-
da com muito cuidado e fidelidade em cada geracao.

DOIS ASPECTOS NA TAREFA DE ENSINAR

A tarefa de ensinar esta composta de dois aspectos distintos: o primei-
ro diz respeito a diligéncia em ensinar a doutrina e a verdade do cristianismo,
ou seja, ensinar o contetido da fé. Os tedlogos chamam esta fé de fides quae
creditur — a fé que ¢ crida. E a fé no sentido do que e o que os cristdos creem
e confessam. O segundo aspecto se refere ao anuncio do evangelho. Durante
o0 ensino, o evangelho que cria a fé ¢ proclamado. Todavia, somos obrigados



a repensar na realidade de que a fé (quae creditur) pode ser moldada pelo
exemplo que ¢ mostrado, pelas atitudes, praticas, habitos e comportamentos
do professor. Nesse sentido, o professor esta moldando a fé dos alunos ¢ os
instruindo na fé¢ (BIERMANN, 2008, p.10-11). Por isso a tarefa de ensinar
a Palavra de Deus ¢ dificil. O futuro da igreja depende da transmissdo exata
da verdade da fé. Entretanto os educadores ndo estdo sozinhos nessa sublime
tarefa. “Deus esta conosco através do poder do Espirito Santo quando nos
ouvimos o evangelho e recebemos seus Sacramentos” (BIERMANN, 2008,
p.11).

Organizagdo ¢ outra coisa muito importante, pois permeia toda a cria-
¢do de Deus. A desorganizagdo e a desordem destroem a vida de qualquer
pessoa, igreja ou organizagdo secular. A organizag¢do da escola biblica tem
forma triplice: ela ¢ pessoal, material e funcional (SILVA, 1981, p.125). A
organizacao pessoal se refere as pessoas que dela fazem parte, diretoria, pro-
fessores e alunos. Silva (1981, p.126) destaca a responsabilidade dos profes-
sores por lidarem diretamente como o aluno e com o ensino.

Nesse sentido, Griffin (1991, p.15) salienta que a equipe de ensino ¢ o
“coracdo da escola dominical”. Por isso, o pastor e a comissdo de educacgao
cristd, ao recrutar ou formar novos professores, devem providenciar treina-
mento adequado, assisti-los em questdes de ensino, ajuda-los a planejar todo
o programa e apoia-los em seu oficio docente.

A organizacdo material, por sua vez, diz respeito as estruturas, como
o prédio, mobiliario e material didatico. Tudo isso deve estar apropria-
do para uso e adequado a idade dos alunos (SILVA, 1981, p.126). Griffin
(1991, p.39-40) atenta ainda para o fato de que o ambiente ¢ os equipa-
mentos podem influenciar os alunos, pois a medida que eles percebem que
a congregacdo dedica recursos e cuidados na disposi¢do das instalagdes
fisicas agradaveis e materiais adequados, eles reconhecerdo que a escola
biblica ¢ importante.

A organizagao funcional trata do funcionamento da escola biblica, vi-
sando a consecu¢ao de seus objetivos. De acordo com Silva (1981, p.126),
grande responsabilidade tem o pastor € a comissao ou a equipe que dirige a
escola biblica neste ponto. Aqui, estdo envolvidas as diretrizes da espiritua-
lidade, o ensino da Palavra, a eficiéncia das aulas e o planejamento.

Ao falar sobre planejamento, Seibert (2004, p.14) aponta para trés im-
portantes pontos no planejamento do ensino:

67



1)
LUTERANA

68

a) Conhecer a realidade do aprendente (sondagem) e, a partir dela,
fazer um diagnostico; b) elaborar um plano (determinar os objeti-
vos, selecionar e organizar os procedimentos de ensino; selecionar
recursos; selecionar procedimentos de avaliagdo); c) executar o
plano, lembrando que a reagdo dos alunos ou as circunstancias do
ambiente exigirdo adaptacdes e alteracdes no planejamento (SEI-
BERT, 2004, p.14).

Com certeza, todos esses aspectos estruturais, materiais e funcionais
influenciam e contribuem para um desenvolvimento adequado do trabalho
feito pela escola biblica.

PEDAGOGIA E PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Uma outra investigacdo possivel ¢ sobre a necessidade de saberes psi-
copedagogicos por parte do professor de escola biblica infantil. S3o neces-
sarios saberes pedagogicos ao professor que atua num contexto eclesial? De
acordo com Rodrigues (2010, p.133):

Para quem atua em contextos de Educagdo Cristd Continua, apon-
ta-se a necessidade de formagdo pedagogica que permita olhar
para as pessoas; ler sua realidade a partir do ponto de vista delas;
entender suas fases de desenvolvimento, sua linguagem e capaci-
dade de compreensdo e assimilagdo dos conteudos de fé, com o
objetivo de auxiliar na apropriacdo e aplicagdo desses contetidos
em suas vidas, num processo continuo e crescente de envolvimen-
to e compromisso pessoal e diario com o Deus vivo revelado (RO-
DRIGUES, 2010, p.133).

Para Silva (1986, p.8), o preparo pedagdgico deve acontecer de
forma simultdnea ao conhecimento da Palavra de Deus. Esses dois elemen-
tos devem estar integrados a atividade do professor, habilitando-o para o
desempenho de sua fung¢do. Ao falar sobre o desenvolvimento psicopeda-
gbgico, Rodrigues (2010, p.133) afirma que os seres humanos apresentam
caracteristicas especificas conforme a faixa etaria. Essas caracteristicas
ajudam na compreensao de sua personalidade e na edificagdo do processo
educacional.



Jean Piaget ¢ visto como o tedrico que promoveu 0 maior avango na
descrigdo e explicagdo do processo de constru¢do do conhecimento infantil.
Ele explica como a crianca percebe a realidade e como ela pode agir frente
as demandas do meio em cada momento do seu desenvolvimento (RIES,
2002, p.59).

A teoria desenvolvida por Jean Piaget ¢ conhecida como Epistemolo-
gia Genética. As duas fontes dessa teoria sdo: a) o conhecimento cientifico
(epistemologia) e b) a génese (origem) desse conhecimento (genética). Sen-
do assim, o foco de sua teoria ¢ o sujeito epistémico, o individuo em seu
processo de constru¢ao do conhecimento (NOGUEIRA, 2015, p.125).

Piaget defende uma visdo interacionista de desenvolvimento. Em suas
pesquisas, investigou cientificamente como se forma o conhecimento. Para
ele, o estudo criterioso e profundo da maneira pela qual as criangas cons-
troem as nogdes fundamentais de conhecimento 16gico (tempo, espago, ob-
jeto, causalidade, etc) poderia compreender a génese e a evolugdo do conhe-
cimento humano (DAVIS; OLIVEIRA, 1994, p.37).

Nesse sentido, Piaget (2012, p.1) afirma que o conhecimento:

[...] ndo pode ser concebido como algo predeterminado nem nas
estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma
construcao efetiva e continua, nem nas caracteristicas preexisten-
tes do objeto, uma vez que elas so6 sdo conhecidas gracas a me-
diag@o necessaria dessas estruturas, e que estas, ao enquadra-las,
enriquecem-nas. [...] Todo conhecimento contém um aspecto de
elaboragdo nova, e o grande problema da epistemologia consiste
em conciliar essa criacdo de novidades com o fato duplo de que,
no terreno formal, elas se fazem acompanhar de necessidades ime-
diatamente elaboradas, e de que, no plano do real, permitem (e sdo,
de fato, as Unicas a permitir) a conquista da objetividade (PIAGET,
2012, p.1).

Sendo assim, Piaget abordou o processo de construcdo do conheci-
mento, desde o nascimento até a idade adulta, embora seu enfoque principal
tenha sido o desenvolvimento infantil. Por volta de 1905, Piaget trabalhou
com dois psicologos franceses, Binet e Simon, que buscavam elaborar um
instrumento para medir a inteligéncia das criancas que frequentavam as es-
colas francesas. Ao analisar as respostas das criangas que realizaram o teste,
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Piaget se interessou pelas respostas erradas das criangas, compreendendo
que elas somente erravam porque as respostas eram avaliadas a partir do
ponto de vista de um adulto. Ou seja, as respostas daquelas criancas tinham
uma logica propria. A partir de entdo, Piaget se propds a investigar como,
através de quais mecanismos, a logica infantil se torna em l6gica adulta (DA-
VIS; OLIVEIRA, 1994, p.37).

Piaget identifica dois tipos de conhecimento: o fisico e o 16gico-mate-
matico. Sendo assim, o conhecimento fisico advém daquelas acdes em que
¢ necessario conhecer a estrutura fisica dos objetos a partir da interagdo com
eles. Assim, ¢ necessario que a crianga explore o objeto em questdo: puxe-o,
empurre-o, sacuda-o e descubra como esse objeto reage & sua interagdo. Ja
o conhecimento 16gico-matematico tem raizes nas aprendizagens internas
e “ndo depende, unicamente, da relagdo fisica das criancas com os objetos,
mas sim do pensamento da crianga sobre o objeto, ou seja, ¢ uma acao que
resulta do julgamento do raciocinio infantil” (VALLE, 2014. p.13).

Na teoria piagetiana, a inteligéncia ¢ uma adaptacdo bioldgica. A
adaptagdo, que ¢ uma das fungdes invariantes® do desenvolvimento cogni-
tivo, ocorre quando o organismo “se transforma em fungao do meio e essa
variacao tem por efeito um incremento do interciAmbio entre o meio e aquele,
favoravel a sua conservagao, isto €, a conservacao do organismo” (PIAGET,
1970, p.16).

Essa adaptacdo funciona como um equilibrio entre a assimilacao e
acomodacao. No processo de desenvolvimento cognitivo ha os dois lados
da moeda: por um lado, a agregag¢ao de novos conhecimentos a uma estru-
tura cognitiva, isto €, a assimila¢do. Por outro lado, o novo conhecimento
produz um reajuste nos esquemas de agdo, ou seja, a acomodagao (RIES,
2002, p.59).

A atuagdo reciproca desses dois mecanismos (acomodacao e assimila-
¢d0) “promove a modificacdo e/ou criagdo de esquemas motores ou mentais
(operagdes) que permitirdo melhores condigdes para o sujeito interagir com
o mundo” (NOGUEIRA, 2015, p.129).

3 Ou seja, todas as criangas vao passar por estagios do desenvolvimento cognitivo na sequéncia
apresentada por Piaget. Etapas: sensorio-motor (do nascimento aos dois anos); pré-operatorio (3
aos 6 anos); operatorio-concreto (7 aos 12 anos) e operatorio-formal: 12 anos em diante. Ha, no
entanto, flexibilidade nas idades. Portanto, considera-se que as idades de inicio ¢ fim das etapas
apresentadas podem ter alguma variagdo (VALLE, 2014, p.18).



Vale ressaltar que tanto o lado cognitivo do ser quanto o lado afetivo
sdo considerados na teoria de Piaget. Para ele, a vida afetiva e a vida cogni-
tiva, embora diferentes, sdo inseparaveis (PIAGET, 2013, p.32).

Seria impossivel raciocinar, at¢ mesmo em matematica pura, sem
experimentar determinados sentimentos e, inversamente, ndo exis-
tem afei¢cdes sem um grau minimo de compreensao ou discrimi-
na¢do; portanto, um ato de inteligéncia supde, por sua vez, uma
regulagdo energética interna (interesse, esforgo, facilidade etc.)
e externa (Valor das solu¢des procuradas e dos objetos sobre os
quais incide a pesquisa), mas essas duas regulagens sdo de nature-
za afetiva e permanecem comparaveis a todas as outras regulagdes
da mesma ordem. Reciprocamente, os elementos perceptivos ou
intelectuais — suscetiveis de serem encontrados em todas as ma-
nifestagdes emocionais — suscitam o interesse da vida cognitiva, a
semelhanca do que ocorre com qualquer outra reacdo perceptivel
ou inteligente (PIAGET, 2013, p.33).

De acordo com Piaget (1970, p.18-19), outra fun¢do invariante do de-
senvolvimento cognitivo € a organizagdo. Do viés biologico, a organizacao
¢ inseparavel da adaptacao, pois sdo complementares dentro de um mecanis-
mo Unico, sendo a organizagao o aspecto interno do processo, ¢ a adaptagao,
o aspecto externo. A organizacdo abrange as relacdes que se estabelecem
entre as partes e o todo. Nesse sentido, Piaget (1970, p.19) esclarece:

Cada operagdo intelectual é sempre relativa a todas as outras ¢ que
os seus elementos proprios sdo regidos por esta mesma lei. [...]
Todo e qualquer ato de inteligéncia supde um sistema de implica-
¢des mutuas e de significacdes solidarias. [...] A “concordancia do
pensamento com as coisas” e a “concordancia do pensamento con-
sigo mesmo” exprimem essa dupla invariante funcional da adap-
tagdo e da organizagdo. Ora, esses dois aspectos do pensamento
sdo indissociaveis: ¢ adaptando-se as coisas que o pensamento
se organiza e ¢ organizando-se que estrutura as coisas (PIAGET,

1970, p.19).

A constru¢ao do conhecimento ¢ algo sequencial, denominado es-
tadios, sendo que cada um deles é necessario e cada um resulta do pre-
cedente (exceto o primeiro) e prepara para o seguinte (exceto o ultimo).

Al
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Como ha uma ordem constante na sucessao das etapas, ndo € possivel
acelerar ou retardar de uma maneira significava esse desenvolvimento
(RIES, 2002, p.61).

James Fowler também sistematizou a teoria do desenvolvimento em
torno de etapas, denominados de estagios da fé. Todavia, a fé como “acdo
salvifica de Deus e [...] obra do Espirito Santo ndo pode ser ensinada”, pois
nao ¢ a “fé que se desenvolve, mas sim a pessoa crente em suas formas de
vida, em seus modos de expressdo, em sua capacidade ideativa, etc” (RO-
DRIGUES 2010, p.132).

A teoria do desenvolvimento dos estagios da fé, de Fowler, conceitua
o viver humano como aquele que gira em torno de perguntas de fé que pos-
sibilitam chegar a um sentido para a vida. Fowler apresenta esses estagios
num “movimento espiral ascendente”. Isso significa que em cada novo es-
tagio ha um resgate, uma ampliagdo, uma restruturacdo e uma incorporacao
de aspectos dos estagios anteriores. Aqui esta a importancia de o educador
cristdo conhecer os estagios que antecedem a faixa etdria em que atua, para
identificar facilidades e dificuldades possiveis no desenvolvimento do pro-
cesso de aprendizagem na fé¢ (RODRIGUES, 2010, p.134).

De acordo com Fowler (1992, p.105) nossa adaptagao no mundo em
que ingressamos com o nascimento depende do progresso de nossa matura-
¢do global, bem como da interagdo com o ambiente. Fowler (1992, p.103-
168) apresenta 6 estagios da fé: pré-estagio: lactancia e fé indiferenciada
(0 — 2 anos); estagio 1: fé intuitivo-projetiva (3 a 6 ou 7 anos); estagio 2: fé
mitico literal (7 aos 12 anos); estagio 3: fé sintético-convencional (adoles-
céncia a partir dos 13 anos); estagio 4: f¢ individuativa-reflexiva; estagio 5:
fé conjuntiva; estagio 6: fé universalizante.

Piaget, como ja tinha sido exposto acima, também define nomes para
os estagios do desenvolvimento infantil: sensério-motor (0-2 anos), pré-ope-
ratorio (3 a 7 anos), operacional-concreto (7 aos 12 anos) e operacional for-
mal (12 anos em diante) (PIAGET, 1997, p.17-68).

Ao falar sobre os estagios, Piaget faz referéncia aos mecanismos fun-
cionais comuns a todos os estagios. Isso implica que toda a¢do (movimento,
pensamento ou sentimento) corresponde a uma necessidade. Sendo assim, a
crianga somente executa uma acao exterior ou interior quando impulsionada
por um motivo — uma necessidade (necessidade elementar, interesse, per-
gunta) (PIAGET, 1997, p.15-16).



Cabe ressaltar que todas as criangas passardo por esses estagios,
cada um sera superado mais cedo ou mais tarde, levando em conta as condi-
¢oes do desenvolvimento biolégico de cada um, mas também outros fatores,
como o desenvolvimento nos meios sociocultural e familiar em que vivem.
Nessa otica, Nogueira (2015, p.130) salienta:

As experiéncias com outras criangas, adultos, professores e ir-
maos, por exemplo, a manipulagdo de objetos variados — como
brinquedos, jogos, blocos — e, principalmente, o contato com os
meios escolar e familiar — com suas variedades de interagdes e
vivéncias no dia a dia — sdo bases fundamentais para o desenvolvi-
mento intelectual, racional, moral e linguistico, o que aponta para
a interagdo social como condi¢do necessaria para a evolu¢ao men-
tal da crianga (NOGUEIRA, 2015, p.130).

Tudo isso nos leva a refletir sobre a responsabilidade primordial dos
pais, mas também dos demais agentes educacionais que fardo parte do pro-
cesso de formacdo da crianca, como pastores e professores de escola biblica.
Todos colaborardao de forma positiva ou negativa no processo de formagao
da crianga.

Em razdo da amplitude de cada estagio, serdo abordados os trés pri-
meiros estagios, especialmente o pré-operatorio (3 a 7 anos), em funcdo de
ter sido este o estagio a ser investigado de forma especial neste trabalho.

ESTAGIO SENSORIO-MOTOR — DE 0 A 2 ANOS

Este estagio ¢ chamado de “sensoério-motor” por compreender a “orga-
nizacdo dos esquemas sensoriomotores até os atos de inteligéncia pratica por
compreensao imediata e as subestruturas praticas das futuras nogdes” (RIES,
2002, p.62). Sendo assim, a crianga mostra a sua inteligéncia ao responder
com movimentos aos estimulos que percebeu sensorialmente.

A inteligéncia aparece antes da linguagem, que € o pensamento inte-
rior que supde o emprego de signos verbais. A inteligéncia € totalmente pra-
tica, que se refere ao manejo de objetos (PIAGET, 1997, p.19). Dentro desse
primeiro estagio ha uma evolugao cognitiva. Uma crianga com idade de dois
anos ¢ cognitivamente e afetivamente distinta de um bebé recém-nascido.
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Aos dois anos, a crianga ja dispde de um arranjo de esquemas cognitivos e
afetivos mais amplo e sofisticado. Essa evolugao se da por meio das agdes da
crianga sobre 0 meio ambiente, as quais resultam em continuas assimilagdes
e acomodagdes, que por sua vez, resultam em mudangas qualitativas e quan-
titativas dos esquemas construidos (WADSWORTH, 1997, p.40).

O periodo que se estende do nascimento a aquisi¢do da lingua-
gem ¢ marcado por um extraordinario desenvolvimento da mente.
Sua importancia ¢ algumas vezes subestimada por nao ser acom-
panhada de palavras que permita acompanhar, passo a passo, o
progresso da inteligéncia e das emogdes, como acontece depois.
No entanto, o desenvolvimento mental que ocorre nesse periodo
determina o curso inteiro da evolugdo psicoldgica [...] No inicio
deste desenvolvimento, o bebé incorpora tudo a si proprio — ou, em
termos mais precisos, a seu proprio corpo — enquanto que no final
do periodo, isto ¢, quando a linguagem e o pensamento despontam,
ele esta para todos os propdsitos praticos, mas um elemento ou en-
tidade entre outros, em um universo que gradualmente ele proprio
constroi, e o qual futuramente ele ird experimentar como externo a
ele (PIAGET, 1967, p.8-9).

Piaget também destaca que nesse estidgio a crianga construird as no-
¢oes centrais de espaco. No inicio ha tantos espacos, descoordenados entre
si, quanto dominios sensoriais, como por exemplo, os espagos bucal e tatil.
Contudo, no fim do segundo ano, esta concluido um espago geral que abarca
todos os outros, “caracterizando as relagdes dos objetos entre si e os conten-
do na sua totalidade, inclusive o proprio corpo” (PIAGET, 1997, p.21).

Nesta fase também ¢ constituida a no¢do da causalidade, assim como a
nocao da evolucao da afetividade, que esta sempre conectada a inteligéncia,
pois “afetividade e inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e constituem os
dois aspectos complementares de toda conduta humana” (PIAGET, 1997,
p-22). Nogueira (2015, p.132) lembra que nesse estagio a crianca se encontra
“presa” ao “aqui” e “agora” por ainda ndo conseguir representar o que nao se
encontra presente (representacao simbdlica) que veremos no estagio seguin-
te, denominado por Piaget como pré-operatorio.

Ao tratar desse estagio, Fowler (1992, p.54) destaca a importancia de



0s pais transmitirem “um senso de fidedignidade e confiabilidade nao tanto
pela quantidade de alimento ou demonstragdes de amor que proporcionam,
mas pela qualidade e consisténcia de seus cuidados”. Isso fica claro no modo
em que os pais seguram a crianga, como lidam e orientam-na por meio de
permissdes ou concessdes, transmitindo a crianga uma convicg¢ao profunda
de que ha sentido no que estdo fazendo. Com isso, a crianga, sentindo-se
querida e incluida, sente um senso interior de fidedignidade e confiabilidade
(FOWLER 1992, p.54).

As sementes da confianga, coragem, esperanga ¢ amor fundem-se
de uma forma indiferenciada e contendem com ameagas de aban-
dono sentidas pelo bebé, inconsisténcias e privagdes no ambiente
da crianga. Embora seja realmente um pré-estagio e em grande
parte inacessivel a pesquisa empirica [...], a qualidade de mutu-
alidade e a for¢a da confianga, autonomia, esperanga e coragem
(ou seus opostos) desenvolvidas nesta fase estdo subjacentes a (ou
ameagam solapar) tudo que vira mais tarde no desenvolvimento da
fé (FOWLER, 1992, p.106).

Sem duvida que o pré-estagio (sensorio-motor) pode influenciar os
estagios seguintes, tanto positivamente quanto negativamente com relacao
a mutualidade, tanto na dire¢@o no narcisismo que domina e distorce a mu-
tualidade quanto as experiéncias negligentes ou inconsistentes, que “podem
encerrar o bebé em padrdes de isolamento e mutualidade falha” (FOWLER,
1992, p.107).

ESTAGIO PRE-OPERATORIO — DOS 2 A0S 7 ANOS

Nesse estagio, as mudancas de conduta sdo profundas, tanto no as-
pecto afetivo quanto no intelectual. Com o aparecimento da linguagem,
a crianca torna-se “capaz de restituir suas agdes passadas sob forma de
narrativas e de antecipar suas agdes futuras pela representacdo verbal”
(PIAGET, 1997, p.24). E uma transformagio muito importante na vida
da crianca em seu relacionamento consigo mesma, com outras pessoas €
coisas. A inteligéncia comega a se abstrair do contexto operatorio e pratico
que estava imerso no estagio sensorial-motor (POHIER, 1971, p. 36-38).
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As consequéncias do aparecimento da linguagem para o desenvolvimento
mental da crianga, sdo:

[...] uma possivel troca entre os individuos, ou seja, o inicio da
socializacdo da acdo; uma interiorizacao da palavra, isto ¢, a apa-
ricdo do pensamento propriamente dito, que tem como base a
linguagem interior e o sistema de signos, e, finalmente, uma inte-
riorizagdo da a¢do como tal, que, puramente perceptiva e motora
que era até entdo, pode dai em diante se reconstituir no plano
intuitivo das imagens e das “experiéncias mentais”. Do ponto
de vista afetivo, segue-se uma série de transformagdes parale-
las, desenvolvimento de sentimentos interindividuais (simpatias
e antipatias, respeito, etc.) e de uma afetividade inferior organi-
zando-se de maneira mais estavel do que no curso dos primeiros
estagios (PIAGET, 1997, p.24).

Com isso, destaca-se a linguagem como um poderoso instrumento
para conquistar o mundo, e, a0 mesmo tempo, possibilita uma distancia da
acdo. Por exemplo, ndo € necessario pegar uma panela que estd no fogdo
para constatar que ela estd quente. Basta ouvir a palavra “quente”. Através
da linguagem, a crianga vai aprendendo ideias que a ajudam a se orientar em
seu mundo (KLEIN; STRECK; WACHS, 1989, p.68).

A linguagem proporciona a crianga uma troca € uma comunicagao
com o0 meio em que ela esta inserida, permitindo que ela represente o que
se encontra ausente e comunicando-se com o ambiente social, expressando
seu mundo interior e o constituindo, a0 mesmo tempo. As relagcdes de subor-
dinagdo da crianca em relagdo aos adultos aparecem neste estagio, que se
tornam modelos a serem copiados, por serem vistos como grandes e fortes
(NOGUEIRA, 2015, p.133).

Ries (2002, p.70) retrata a linguagem falada como sendo “um veiculo
de conceitos e nogdes que pertencem a todos e reforgam o pensamento indi-
vidual com um vasto sistema de pensamento coletivo”. Assim, a crianca tem
a “capacidade de reconstituir o passado, e portanto, de evoca-lo na auséncia
de objetos sobre os quais se referiram as condutas anteriores, de antecipar as
acoes futuras, ainda ndo executadas, e até substitui-las, as vezes, pela palavra
isolada, sem nunca realizé-las” (PIAGET, 1997, p.27). Em outras palavras, a
crianga pode contar as suas agdes, rememorar seu passado, pensar no futuro



e substituir as a¢des. De certa forma, algo importante para aqueles que irdo
proclamar a mensagem da cruz para estas criangas, anunciando a lei, mas
também o evangelho, o perdao, vida e salvacao que temos em Cristo.

Fowler (1992, p.108), destaca que neste estdgio ha uma crescente
consciéncia de identidade (“eu” e “meu”) e de autonomia. A crianga diz
“ndo” com frequéncia e com convic¢ao. Devido ao seu forte egocentrismo, a
crianga esta muito centrada em si mesma, limitada a sua propria perspectiva
€ a0s seus proprios sentimentos, caracterizando-a como tendo uma perspec-
tiva egocéntrica. Seu pensamento e suas conclusdes sdo baseados predomi-
nantemente na intuicao e na percepgao. Sua consciéncia € exterior, ou seja, a
crianga percebe e sente o que ¢ certo e errado, bom e mau, a partir de pistas
externas, dos pais e de outros adultos do seu relacionamento. Porém ainda
ndo tem uma autoconsciéncia ou consciéncia interior (FOWLER, 1992, 56-
62).

Levando isso em consideragdo, quem educa criancas dessa faixa etaria
precisa entender que elas estdo aprendendo a compreender o pensamento do
outro e ainda ndo conseguem aprender com o exemplo do outro. Outro pon-
to € que a crianca dessa faixa etaria acredita que todas as pessoas pensam e
agem como ela, sendo comum inventar palavras para expressar sua opinido,
como se todos pensassem da mesma forma (VALLE, 2014, p.20).

E neste estagio que os famosos “porqués” aparecem. Para Piaget
(1997, p.30), a “analise da maneira como a crianca faz suas perguntas, co-
loca em evidéncia o carater ainda egocéntrico de seu pensamento”. Sendo
assim, esse pensamento egocéntrico dificulta a resolucao dos problemas co-
tidianos das criancas, pois sua percep¢ao de mundo ¢é apenas a partir do seu
ponto de vista. Por outro lado, Silva (1981, p.62) nos mostra que a curiosida-
de ¢ um reflexo util para a educagdo. Essa solicitagdo constante de informa-
¢Oes confirma a oportunidade do aproveitamento desta fase para iniciar um
ensino sistematico das li¢des biblicas na escola biblica. A crianga aprende
rapido, mas também esquece rapido. Contudo, o professor ndo pode ficar
desapontado, pois ela pode até esquecer a mensagem, mas jamais esquecera
os seus “efeitos”.

Esse estagio também ¢ marcado pela construcao da fungao simbdlica,
que envolve a linguagem e outros trés aspectos: o desenho, o jogo simbolico
e a imitagdo. Piaget (1997, p.28) afirma que “entre duas criangas, aparece
uma forma de jogo, muito caracteristica da primeira infincia e que sofre
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intervencdo do pensamento, mas um pensamento individual quase puro com
um minimo de elementos coletivos: € o jogo simbdlico, ou jogo de imagina-
¢30 ¢ imitacao”.

O jogo simbdlico ¢ “uma atividade real do pensamento, que consiste
em satisfazer o eu por meio de uma transformagdo do real em funcao dos
desejos; nao € um esfor¢o de submissao do sujeito ao real e sim uma assimi-
lagdo deformada da realidade ao eu” (RIES, 2002, p.70). Tendo isso em vis-
ta, podemos afirmar que brincar na faixa etdria de 2 a 7 anos nao ¢ somente
divertir-se, ¢ aprender a viver. Aqui, aquela famosa frase faz muito sentido:
“para a crianga, brincar € coisa séria”. A brincadeira aproxima a crianca da
realidade em que vive e a auxilia a formar as estruturas que serdo necessa-
rias para a compreensao do mundo de forma mais completa (VALLE, 2014,
p-21). Nesse sentido, pode-se afirmar que os jogos e as brincadeiras sdo ele-
mentos privilegiados no desenvolvimento das criangas. Cabe aos professo-
res utilizarem recursos ludicos que aliem o aprendizado e a diversdo que o
jogo e a brincadeira proporcionam.

Na imitacao diferida, a crianga reproduz condutas de outros em mo-
mentos bem diferentes. Silva (1981, p.62) aponta para o fato de que a crianga
imita os pais, irmaos ¢ o professor. Professores dessa fase devem revelar
carater de mansiddo, simplicidade, simpatia, serenidade e amor. Isso ficara
gravado em seus coragdes.

Nessa fase também podemos destacar a imagem mental. Ries (2002,
p.70) afirma que a imagem mental “envolve lembrangas e estados intimos ¢
pessoais”. James Fowler aponta para isso ao afirmar que:

A educagdo, nesta idade — no lar, [...] na igreja [...], tem uma tre-
menda responsabilidade pela qualidade das imagens e estdrias que
proporcionamos como dons ¢ guias para a fértil imaginagdo de
nossas criangas. Tendo em vista que as apropriacdes e as cons-
trugdes pessoais de sentido com estes elementos simbdlicos por
parte da crianga sdo imprevisiveis e tendo em vista que insistir
na ortodoxia conceptual nesta idade é prematuro e perigoso, os
pais e professores deveriam criar uma atmosfera em que a crian-
ca possa expressar livremente, de modo verbal e ndo-verbal, as
imagens que estiver formando. Onde se encoraja e permite esta
expressdo, a crianga ¢ levada a sério e os adultos podem fornecer
auxilio apropriado para lidar com as imagens deformadoras, dis-



torcidas ou destrutivas que a crianga estiver formando (FOWLER
1992, p.116).

Sendo assim, nessa fase as criangas possuem uma imaginagao criati-
va, cheia de fantasias, sendo um potencial a ser devidamente utilizado pelo
professor em suas aulas (SILVA, 1981, p.62). Para Rodrigues (2010, p.135)
nesta fase, as narrativas por parabolas contribuem para o nascimento da ima-
ginacdo. O realismo das narrativas ajuda as criancas a externalizarem ansie-
dades e acharem imagens ordenadoras para sua vida.

Neste sentido, Klein; Streck; Wachs, (1989, p.67), ao falarem sobre a
imaginacdo, afirmam que a crianga pode reunir as suas muitas experiéncias
e impressoes em imagens capazes de darem sentido a vida no presente e no
futuro. Como exemplo, os autores destacam que se Deus ¢ constantemente
usado como recurso para disciplinar e corrigir a crianga, ela tendera a formar
uma imagem de Deus como policial ou fiscal. Por isso, o perigo ¢ explorar de
maneira indevida a capacidade de fantasiar e imaginar, fixando nas criangas
imagens que criam medo ou que refor¢cam tabus e preconceitos.

A transig@o para a fase seguinte se da através da crescente preocupa-
¢do da crianca em saber como as coisas sdo ¢ em esclarecer para si mesma as
bases de distingdo entre o que ¢ real e o que aparenta ser (FOWLER, 1992,

p-17).

ESTAGIO OPERACIONAL CONCRETO

Uma mudanga decisiva no desenvolvimento mental da crianca se da
em torno dos sete anos. E uma fase que é denominada por Piaget de “estagio
operacional concreto”. Em cada um dos aspectos complexos da vida psiqui-
ca (inteligéncia, vida afetiva, relagcdes sociais, atividade individual) nota-se
o aparecimento de “formas de organizacdo novas, que completam as cons-
trugdes esbogadas no decorrer do periodo precedente, assegurando-lhes um
equilibrio mais estavel e que também inauguram uma série ininterrupta de
novas construgdes” (PIAGET, 1997, p.40).

Nesta nova fase, ha um aumento da capacidade de concentragao quan-
do a crianga trabalha sozinha e no trabalho em grupo, como na questao dos
jogos com regras (NOGUEIRA, 2015, p.135). Enquanto na primeira infan-
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cia, entre jogadores de 4 a 6 anos, procuram imitar os exemplos dos mais
velhos e a observancia de algumas regras, e jogam sem se importar com
as regras do vizinho, quando este ¢ da mesma idade, jogando sem coor-
denagdo, e no final todos ganham, pois ganhar significa ter-se divertido
bastante. A partir dos 7 anos, aproximadamente, ha um duplo progresso.
As criangas passam a admitir uma unidade de regras (lei tinica) que rege a
igualdade de todos em uma partida. E a vitoria assume um sentido coleti-
vo que se da em ser bem-sucedido depois de uma competi¢do com regras
(PTAGET, 1997, p.42).

Piaget (1997, p.41) afirma sobre a transi¢ao da fase do estagio pré-
-operatorio para o estadgio operacional concreto (dos 7 aos 11/12 anos,
aproximadamente):

Do ponto de vista das relagdes interindividuais, a crianga, depois
dos sete anos, torna-se capaz de cooperar, porque nao confunde
mais seu proprio ponto de vista com o dos outros, dissociando-
-0s mesmo para coordend-los. Isto é visivel na linguagem entre
as criangas. As discussdes tornam-se possiveis, porque compor-
tam compreensdo a respeito dos pontos de vista do adversario e
procuram justificagdes ou provas para a afirmagdo propria. As
explicagdes mutuas entre as criancas se desenvolvem no plano
do pensamento e ndo somente no da agdo material. A linguagem
“egocéntrica” desaparece quase totalmente e os propdsitos espon-
taneos da crianga testemunham, pela propria estrutura gramatical,
a necessidade de conexdo entre as ideias e de justificagdo logica
(PIAGET, 1947, p.41).

Por isso, a tendéncia ludica que estd muito presente no estagio ante-
rior € substituida por uma atitude critica. A crianga sente a necessidade de
uma explicagdo logica de suas ideias e atitudes. Assim, ela desenvolve o
pensamento 1dgico sobre aquilo que € concreto, da mesma forma que “de-
senvolve a compreensdo das relagdes entre as coisas ¢ a capacidade para
classificar objetos, superando o egocentrismo da linguagem” (NOGUEIRA,
2015, p.135).

As grandes conquistas do pensamento nesta nova fase sdo as “de tem-
po (e com ele de velocidade e espago), além de causalidade e nogdes de con-
servagdo, como esquemas gerais do pensamento, € nao mais, simplesmente,



como esquemas de agdo ou intuicdo” (PIAGET, 1997, p.47). Sendo assim,
nesta fase, a partir dos 7-8 anos, poderia ser iniciada a instru¢do de confir-
mandos, levando em conta a obra de Piaget.

IMPLICACOES DA TEORIA DE PIAGET PARA AS QUESTOES EDUCACIONAIS

Qual ¢ a contribui¢do de Piaget para a area educacional?

Sua contribuigdo central [...] diz respeito a ideia de que o ser hu-
mano constrdi ativamente seu conhecimento acerca da realidade
externa e de que as interacdes entre os sujeitos sdo um fator primor-
dial para o seu desenvolvimento intelectual e afetivo. Transpondo
esta afirmacdo para uma situagdo educacional, significa dizer que
existe énfase no aluno, em suas a¢des, seus modos de raciocinio,
de como interpreta e soluciona situa¢des problema. Esta ideia o
posiciona num lugar de ativo em seu processo de aprendizagem.
Ao mesmo tempo, dada a énfase nas interagdes, nos intercambios
entre os sujeitos, o professor, assim como os proprios companhei-
ros de classe, sdo pecas fundamentais para a construgdo do conhe-
cimento (NUNES; SILVEIRA, 2008, p.89).

Nogueira (2015, p.140) aponta para o fato de que essas descobertas
possibilitam que o professor planeje e trabalhe com atividades adequadas
aos estagios em que os estudantes se encontram, buscando leva-los do equi-
librio ao desiquilibrio para entdo novamente chegar ao equilibrio, consoli-
dando progressos cognitivos através de aulas que proporcionem desafios e
situagdes-problema. Dessa forma, havera uma modificacdo do pensamento
de cada aluno, proporcionando um crescimento mental mais elevado e sadio.

Em outras palavras, o professor que atua de uma maneira coerente
com o desenvolvimento da crianga, procurara desafiar o aluno com proble-
mas significativos ao nivel do desenvolvimento alcangado. Tudo isso em
clima de reciprocidade moral e intelectual. Essa proposi¢ao de problemas
ndo ¢ no sentido tradicional do professor fazendo exercicios e posteriormen-
te dando a resposta correta, mas ¢ no sentido piagetiano de desequilibrar o
aluno, sendo que as solugdes sdo encontradas pelo aluno e ndo “ensinadas”
pelo professor (RIES, 2003, p.120).
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Como exemplo, Valle (2014, p.14) utiliza uma aula com atividade culi-
naria a ser realizada com alunos de 4 anos de idade. Se o professor deixar as
criangas apenas como expectadoras, seu objetivo educacional ndo sera atin-
gido. Piaget ¢ claro ao abordar a interacao da crianga com os objetos, logo, as
criangas precisam interagir com os objetos (pegar, jogar, morder, etc). Logo,
as criangas precisam experimentar os sabores, misturar texturas e agir na
elaboragdo do alimento (conhecimento fisico). Para haver um conhecimento
l6gico-matematico, por exemplo, o professor poderia perguntar: “Quantos
alunos t€m aqui na sala?” e, contando junto com as criangas, descobrisse
que a sala tem 15 estudantes. O raciocinio envolvido na resposta seria um
exemplo de apropriacao de conhecimento l6gico-matematico. Todavia, o co-
nhecimento 16gico-matematico ndo pode ser considerado “ensinavel”, tendo
em vista que depende da relacdo da crianga com o objeto e da sua maturidade
para a compreensao correta.

Na visdo piagetiana, as criangas precisam de tempo para explorar obje-
tos, levantar hipoteses, questionar suas ideias e formar outras ideias. Levan-
do isso em conta, o professor busca explorar determinado assunto (formas
geomeétricas, por exemplo) mais de uma vez e com varidveis metodologicas
(desenho, impressao, exploracao dos solidos geométricos etc.). Dessa forma,
a medida que interage com o assunto, a crianga levanta suas hipoteses e pode
avancar na sua aprendizagem (VALLE, 2014, p.17).

Uma teoria da aprendizagem inspirada nas pesquisas de Piaget apre-
sentaria a seguinte sintese:

Posto que confere importancia aos processos de compreensdo, €
uma aprendizagem cognitiva, € ndo mecanicista.

Revela-se estrutural e ndo meramente associativa.

Define-se como interacionista, salientando a importancia das rela-
¢des reversiveis entre o sujeito ¢ o meio ambiente. E construcio-
nista, e ndo inatista ou empirista.

Desenvolveu-se centrada no conceito de competéncia, de capaci-
dade de fornecimento de resposta, tendo como condig@o os esta-
gios de desenvolvimento percorridos pela criancga.

Concede relevo aos processos de equilibrag@o (condigdo que pos-
sibilita a estabilidade das aquisi¢des do sujeito em seus processos
de desenvolvimento e aprendizagem (NUNES; SILVEIRA, 2008,
p-92-93).



Nesse viés, lembramos que neste ano (2019), o livro Com Jesus, ma-
terial produzido pela Editora Concordia, amplamente utilizado nas escolas
biblicas da IELB, foi premiado pela Associacao de Editoras Cristas (ASEC)
com o Prémio Areté, na categoria de “Melhor curriculo de Escola Biblica
Dominical”. Isso demonstra que a IELB estd no caminho certo na produgao
de materiais de qualidade para os professores. Todavia, para que esse mate-
rial seja bem utilizado, é necessario que o professor conheca o aluno que fre-
quenta a escola biblica, seu estagio de desenvolvimento e as caracteristicas
principais das fases para que haja também uma aprendizagem significativa.

A obra de Piaget ndo deve ser encarada como um “livro de receitas”
que tenta dizer ao professor o que ele deve fazer. Ela ndo pode ser reduzida
a um conjunto de procedimentos operacionais. Neste sentido, Wadsworth
(2003, p.169) salienta que a obra de Piaget:

[...] € uma perspectiva tedrica sobre a qual refletir, a fim de auxi-
liar os professores na compreensdo das criangas e no julgamento
porque elas aprendem ou ndo, na escola. Os educadores que che-
gam a entender (construir) as ideias de Piaget encontram, de forma
auténoma, seus proprios meios de integra-las a sua pratica com
as criangas. Alguns principios funcionam, outros nio, provocan-
do outras reflexdes. A autonomia intelectual dos professores ¢ tdo
importante quanto a dos seus estudantes. Com isto em mente, 0s
principios e implicagdes aqui sugeridos tornam-se mais gerais do
que especificos (WADSWORTH, 2003, p.169).

Nesse sentido, a obra de Piaget ajuda os professores a construir uma
compreensdo mais realista das criancas, de que maneira elas constroem o
saber e da influéncia da afetividade e da atividade social sobre o desenvol-
vimento. Sendo assim, a perspectiva piagetiana ¢ de grande valia para todos
aqueles que exercem a fung¢do de professor, inclusive na escola biblica infan-
til. E um recurso “servo” da Teologia que esté a disposi¢do para ser utilizado
pelos professores no ensino cristao.

Capacitagdo e reciclagem fazem parte de todas as profissdes. € com
o professor nao ¢ diferente. A IELB se preocupa com o tema e proporciona
encontros nacionais anuais para a capacitacdo de professores de escola
biblica infantil. A partir desse didlogo entre Teologia e Pedagogia, pode-
-se até sugerir uma capacitacdo mais voltada as fases de desenvolvimento
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humano. Atualmente, com os avangos na area da comunicacdo, pode ser
desenvolvida, como sugestdo, uma capacitacdo nacional dentro da IELB,
para aqueles que desejam iniciar nesta tarefa tdo primordial na igreja, e
como forma de reciclagem para aqueles que ja detém o conhecimento ou
desejam aprimora-lo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa pode instigar outras pesquisas nesta area. Tendo em
vista que a teoria piagetiana ndo € a Unica existente, caberia uma pesqui-
sa sobre o que outros teoéricos (Freud, Vygostky, Erikson, Wallon, etc)
falam a respeito da aprendizagem, comportamento e mente das criangas,
buscando fazer a ligacdo entre seus postulados e o ensino cristdo na es-
cola biblica.

A pesquisa revelou pontos fundamentais na capacitagdo de profes-
sores da escola biblica. Um preparo que ndo se da apenas pelo conheci-
mento a respeito das verdades biblicas, mas por tudo o que pode agregar
ao desempenho qualificado da funcdo de mestre. Quando alinhamos isso
com a obra de Piaget, destacando a énfase no aluno, em suas agdes, seus
modos de raciocinio, de como interpreta e soluciona situagdes-problema, o
aluno passa a ter um lugar ativo em seu processo de aprendizagem. Assim
como também fazem parte da constru¢do do conhecimento, o professor, os
colegas e as interagdes entre 0s mesmos € o meio. Nesse viés, o professor
moldara os seus planos de aula e sua didatica buscando sempre desafiar o
aluno com problemas significativos ao nivel desenvolvimento alcang¢ado,
propiciando um desenvolvimento e aprendizado cognitivo mais efetivo.
Embora seja um trabalho voluntério, o professor precisa empenhar-se em
dar o maximo de si no preparo das aulas de forma dinamica, ludica e con-
textual, sempre pautado na Palavra de Deus por meio da qual o Espirito
Santo alimenta a f¢ e da crescimento espiritual.

Devido a importancia da escola biblica infantil, dadas as particula-
ridades inerentes as faixas etarias geralmente envolvidas, ¢ preciso tam-
bém zelar pela continua pesquisa interdisciplinar, visando aperfeigoar o
conhecimento sobre as criangas e possiveis acdes didaticas decorrentes
desta compreensao.
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